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RESUMEN 

 

La investigación buscó analizar situaciones contradictorias recurrentes 

en la práctica pedagógica de lectura de los niños de 3 a 4 años en I.E.I. 

Nº 1283 "Pacasmayo". El estudio fue cualitativo con un diseño de estudio des-

criptivo simple. Para recolectar la información se utilizó como método la obser-

vación participante y herramientas los diarios y entrevistas. Los resultados indi-

can dos tensiones: (a) tensión entre el hacer la lectura libre y lectura priorizada 

en el sector biblioteca; (b) tensión entre la lectura priorizada como estrategia for-

mativa específica y no como estrategia transversal. Las conclusiones comunican 

que los diarios de campo, entrevistas y matrices permitió analizar de manera 

pertinente las prácticas pedagógicas de lectura y con ello caracterizar el pro-

blema. De este modo, se logró establecer una línea base que sirve como diag-

nóstico para futuras investigaciones. 

 

Palabras clave: Diagnóstico; prácticas pedagógicas; lectura. 
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ABSTRACT 

 

The research sought to analyze recurring contradictory situations in the 

pedagogical reading practice of children from 3 to 4 years old in I. E. I. 1283 

"Pacasmayo". The study was qualitative with a simple descriptive study design. 

To collect the information, participant observation and the tools of diaries and 

interviews were used as a method. The results indicate two tensions: (a) tension 

between doing free reading and prioritized reading in the library sector; (b) ten-

sion between prioritized reading as a specific training strategy and not as a trans-

versal strategy. The conclusions communicate that the field diaries, interviews 

and matrices allowed to analyze in a pertinent way the pedagogical practices of 

reading and with it to characterize the problem. In this way, it was possible to 

establish a baseline that serves as a diagnosis for future research. 

 

Keywords: Diagnosis; pedagogical practices; reading 
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INTRODUCCIÓN 

 

La lectura es parte de la vida humana y muchas veces está presente en 

cada individuo porque les ayuda a adquirir conocimientos, cultura, normas e in-

trospección (Fernández, 2018, p.4). Se debe alentar a los niños a desarrollar el 

hábito de leer de una manera divertida y atractiva a estas edades tempranas, 

al comienzo de su educación y después de que se complete el proceso de lec-

tura. Esto permitirá desarrollar habilidades cruciales que les ayudarán a tener 

éxito en la escuela en el futuro y en su proceso educativo; por eso es necesario 

incentivar a los niños a leer desde los primeros grados porque tiene efectos po-

sitivos en su rendimiento académico. 

 

«El Perú en comparación con otros países de América Latina, en lectura 

obtuvo el 75, 6 % de logros satisfactorio en 3ro de primaria, y en los otros países 

un 91% de logros» (Unesco, 2019, p.17). «A nivel de Cajamarca en lectura, en 

el año 2012 el 7.2% de estudiantes alcanzaba resultados satisfactorios en ámbito 

rural y 32.8% en ámbito urbano, el año 2019 fueron el 20.9% en rural y 37.7% 

en urbano. Así, la brecha rural urbana disminuyó a 16.8 puntos porcentuales en 

Lectura» (PER, 2017, p.23). Estos referentes son importantes ya que sirven para 

que las docentes de educación inicial seleccionen un conjunto de experiencias 

de aprendizaje que les permita revertir estos resultados y mejoren la práctica de 

lectura de los niños/as de 3 y 4 años. 
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Durante las prácticas pedagógicas comunicativas lectoras de los niños y 

niñas de 3 y 4 años de edad de la I.E.I 1283, “Pacasmayo”, Chirinos, San Ignacio, 

Cajamarca, 2022; se registró información en cuatro diarios de campo y tres en-

trevistas semiestructuradas. Estos instrumentos fueron aplicados en cuatro jor-

nadas pedagógicas, efectuadas en los meses de abril y mayo del 2022. Esta 

información registrada y analizada permitió identificar dos situaciones contradic-

torias recurrentes: (a) tensión entre el hacer la lectura libre y lectura priorizada 

en el sector biblioteca; (b) tensión entre la lectura priorizada como estrategia for-

mativa específica y no como estrategia transversal. Ambas situaciones contra-

dictorias se evidenciaron, de una parte, en que las acciones libres de los niños 

solamente son permitidas en lapsos temporales restringidos. Las situaciones 

contradictorias identificadas tienen como consecuencia una formación comuni-

cativa, expresiva e imaginativa del niño asociada con prácticas hacia la lectura y 

las interacciones con los libros en sus libertades, no transversales.  

Para comprender el problema en su mayor amplitud recurrimos a inves-

tigaciones de carácter internacional y nacional. En el contexto internacional se 

identifica la investigación de Fajardo (2018), desarrolló una investigación deno-

minada “La enseñanza de la lectura en la educación inicial. Una visión general de 

la literatura académica de los últimos 20 años”. La investigación es cualita-

tiva. El propósito de esta investigación es ampliar nuestra comprensión de los 

enfoques para enseñar a leer a los niños pequeños. Este estudio muestra 

que, en el proceso de recolección de información, existen importantes lagu-

nas en la construcción del estado del arte relativo al tema de investigación. Las 

investigaciones muestran que pueden discernir las interpretaciones de diferen-

tes personas sobre la enseñanza de la lectura. Las diferentes obras analizadas 

tienen diferentes interpretaciones de la lectura, pero todas giran en torno a ana-

lizar la lectura como un medio que requiere estrategias y objetivos para orientar 

la enseñanza, la interpretación y el aprendizaje.  

 

La enseñanza de la lectura y la escritura en niños en transición es ob-

jeto de estudio de Reyes, Barrios, Toloza y Batista (2017). Es un examen de las 

prácticas utilizadas en la enseñanza en la escuela Berta Gedeon de Baladi en el 

distrito de Cartagena. La investigación es cualitativa, en ella se evidencia que las 
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actividades de aula se recrean a través de la incorporación del juego como he-

rramienta de aula, que busca rescatar la dinámica de aprender jugando. Se lleva 

a cabo a través del análisis de las actividades, así como del análisis de los talle-

res de los docentes. Estos talleres no pretenden alterar los métodos de ense-

ñanza de los profesores; más bien, los invitan a considerar qué podrían hacer 

mientras los niños juegan, dada la edad y el nivel escolar de los estudiantes. El 

examen de los materiales didácticos confirma que la escuela cuenta con 

un marco curricular e institucional, pero algunos docentes no lo implementan, lo 

que genera disparidad en los enfoques de la enseñanza de la lectura y la escri-

tura en los años preescolares. 

 

En el ámbito nacional Quilca (2018), desarrolló una investigación denomi-

nada “Estimulación lectora en la comprensión de textos en niños de 5 años del 

Nivel Inicial 2018”. El objetivo fue determinar el efecto de los estímulos de lec-

tura en la mejora de la comprensión de textos en niños con I.E.I. N° 878 Niño 

Jesús del Gran Poder en la comuna de Carabayllo de la UGEL 04. Para el estu-

dio se utilizó el diseño de investigación cuasi-experimental. En el estudio, las ca-

lificaciones de comprensión de lectura se obtuvieron inmediatamente después 

de aplicar el estímulo de lectura como habilidad relevante para los niños peque-

ños y las niñas del grupo de estudio. Este estudio concluyó que la estimulación 

lectora como estrategia metodológica tuvo un efecto significativo en los niños de 

5 años del grupo experimental, logrando, mayores niveles de comprensión de 

textos luego de aplicada la estimulación. (a) Para el grupo de control, esto es 

según las estadísticas de la prueba U de Mann-Whit-

ney (3760 y (p=0,000<0,05). 

 

Acosta (2018) desarrolló una investigación denominada “Talleres de lec-

tura de imágenes en la comprensión de textos narrativos y descriptivos de niños 

y niñas de cuatro años de educación inicial en la I.E Nº 184 Pallasca”.  El objetivo 

fue conocer en qué medida el uso de talleres de lectura de imágenes mejora 

la capacidad de comprensión de textos narrativos y descriptivos en estudian-

tes de cuatro años de edad. El estudio fue de naturaleza cuantitativa y utilizó un 

diseño de investigación cuasiexperimental con un solo grupo experimental y 
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de control que recibió pruebas previas y posteriores.  Una prueba previa a la in-

vestigación reveló que, en la dimensión literal, el 56 % de los participantes lo-

gró C, el 25 % logró B y el 19 % logró A. Con base en estos hallazgos, se imple-

mentó la estrategia de "lectura de imágenes" a lo largo del curso de cinco sesio-

nes de aprendizaje de acuerdo con las competencias, habilidades e indicadores 

de las rutas de aprendizaje para el año 2015.  

 

El estudio llega a la conclusión que la mayoría de los estudiantes logran 

un nivel medio o en proceso en lo que son comprensión lectora a nivel literal, y 

en el post test demuestran significativamente que la mayoría de los niños tienen 

un buen logro de aprendizaje en la comprensión de textos narrativos y descrip-

tivo en el nivel literal; demostrando que se desarrollaron a través de las sesiones 

programadas. 

 

Frente a lo descrito se planteó la pregunta de investigación, ¿qué situa-

ciones contradictorias recurrentes se manifiestan en la práctica pedagógica lec-

tora? Para dar respuesta a esta pregunta se asume como objetivo general ana-

lizar situaciones contradictorias recurrentes en la práctica pedagógica de lectura. 

Para responder a ese orden de diagnóstico se considera tres objetivos específi-

cos: (a) Registrar información de la práctica pedagógica docente en lectura; (b) 

Organizar la información registrada; (c) Establecer las situaciones recurrentes 

contradictorias de la práctica pedagógica de lectura.  

 

El trabajo de investigación se justifica por haber identificado tensiones 

en los niños de 3 y 4 años con respecto a la lectura, esta investigación busca 

establecer un acercamiento y énfasis hacia la misma. Esto se hace con la inten-

ción de identificar, analizar y reconocer las tendencias, prácticas y puntos de 

vista que se han indagado sobre la materia. Estas tendencias, que destacan las 

metodologías utilizadas frente a la lectura inicial, las estrategias lectoras em-

pleadas por la docente y las perspectivas sobre cómo se aborda la lectura, están 

íntimamente relacionadas con el quehacer docente. De esta forma, el estudio 

hace un aporte significativo porque ofrece un marco de diagnóstico que permite 

que otros estudios tomen acción y aborden un problema de interés público en 

esta línea de investigación. 
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CAPÍTULO I 

 

 MARCO TEÓRICO 

 

Teoría innatista   

 

Cohen (1983) explica que el niño es lo suficientemente maduro para 

comprender el lenguaje escrito a una edad temprana, pero para lo cual es nece-

sario que se den algunas condiciones como: el tamaño de la letra, la distancia, 

la formación del profesor, el juego y las ganas de aprender (p. 175). Esto nos 

expresa que el niño desde muy pequeño es capaz de comprender el lenguaje 

escrito, pero para ello se necesita desarrollar diferentes estrategias para que 

motive el niño y centrar su atención. Esta teoría es muy importante porque ha 

contribuido al conocimiento acerca del lenguaje infantil, porque en el proceso de 

desarrollo del lenguaje, el niño inventa palabras por el deseo de comuni-

carse, y habiendo dominado la estructura de su lengua materna, puede gene-

rar y comprender muy rápidamente diferentes métodos. Para desarrollar su po-

tencial lingüístico, es importante exponer a los niños a la lectura desde una edad 

temprana.  

 

Teoría Sociocultural  

 

La teoría sociocultural según Vygotsky (1993), «el lenguaje está favore-

cido por las condiciones y contexto social de los individuos» (p.4) Así también 
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hay una relación entre la actividad concreta y el desarrollo cognitivo de los mis-

mos. En otras palabras, aunque se suele dar más importancia a las habilidades 

didácticas cuando se aprende a leer, no se debe descuidar el entorno; por eso 

para enseñar a leer al niño hay que hacerlo desde los objetos o fenómenos de 

su contexto, por ejemplo: carteles que encontramos en las paredes, bolsas de 

alimentos, a partir de su nombre, etc. 

 

Los niños aprenden a leer de quienes los rodean, por ejemplo, si el padre 

lee el periódico en casa el niño observa esta acción. El aprendizaje de la lectura 

también se ve favorecido y potenciado cuando las familias interactúan con los ni-

ños, esto también ayuda al aprendizaje. Todos los estudiantes necesitan apoyo 

social adicional para la enseñanza de la lectura. Comunicar la función del len-

guaje es esencial, pero el aspecto social lo es. 

 

Enfoque etnográfico  

 

Según Boyle (2003) el enfoque etnográfico se centra en un grupo de per-

sonas que comparten un lugar de trabajo, una forma de vida, un lugar de resi-

dencia para los ciudadanos o una filosofía de gestión. Se trata del método por el 

cual un etnógrafo busca descubrir o comprender un grupo humano en particular 

(p. 6). Es decir que este enfoque va a permitir observar, describir y comprender 

las diversas realidades del contexto donde se encuentra cada grupo de manera 

organizada para que así logren integrarse.  

 

Velasco y Díaz de Rada (2006) argumentan que la etnografía escolar 

es meramente el resultado de aplicar prácticas etnográficas y consideraciones 

antropológicas al estudio de las instituciones educativas (p. 10). Según San Fa-

bián (1992) la educación es un proceso cultural mediante el cual los niños y jó-

venes aprenden a actuar adecuadamente como miembros de una sociedad, con-

virtiéndola en un ámbito especialmente propicio para la investigación etnográfica 

(p. 18). En tal sentido, las docentes de educación inicial deben convertir al aula 

en un espacio de investigación y no solo de actividades pedagógicas. 

 

Teoría Psicolingüística  

 

Debido a su enfoque en los procesos involucrados en la compresión, ad-

quisición y reproducción del lenguaje humano, la psicolingüística es la ciencia 
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responsable de examinar cómo se adquiere el lenguaje teniendo en cuenta tam-

bién cómo se usa el lenguaje (Arcos, 2009).  Por ello, se hace necesario esta-

blecer una estrecha relación entre los procedimientos de enseñanza y los proce-

sos de aprendizaje, es decir, cuáles son las prácticas que conducen o producen 

determinados procesos de aprendizaje. 
 

 Según García (2017) la psicolingüística es importante porque los ni-

ños desarrollan su lenguaje de acuerdo a los conocimientos innatos que posee 

y que son potenciados a partir de su entorno en que se desarrolla ya que este 

los estimula para ampliar su potencial lingüístico (p. 2).  
 

La teoría de Vygotsky (1993) sostiene que el niño desarrolla su lenguaje 

y comunicación verbal como resultado de los factores producidos por su entorno 

externo, la sociedad es un medio fundamental en el desarrollo y aprendizaje 

del niño (p. 157). Por ello, la psicolingüística permite conocer la importancia del 

estímulo adecuado para el desarrollo del lenguaje y ayuda a los docentes a pen-

sar que el lenguaje se desarrolla según un proceso y que esos procesos qui-

zás no sean iguales para todos, los que necesitan más tiempo o más actividades 

para aprender el idioma. 
 

Enfoque Comunicativo  

 

Según el Ministerio de Educación (2015) en Rutas de Aprendizaje, el en-

foque es puramente comunicativo, ya que su objetivo principal es la comunica-

ción, además de ser textual, ya que la persona al emitir un mensaje lo hace a 

través de expresiones tanto orales como a través de textos escritos (pág. 56). El 

enfoque contribuye a comprender que los estudiantes de 4 años a pesar de no 

tener unas caligrafías, son capaces de expresar sus ideas a través de la realiza-

ción de lectura, imágenes, diálogos, gráficos, etc., tratándose así, de que el niño 

exprese lo que siente e ir incorporando palabras nuevas para que en el futuro ya 

tenga un arsenal de estas y puedan articularlo en el trayecto de su vida y con-

texto. Este enfoque otorga un gran valor a la vida del individuo y al desarrollo de 

la capacidad de comunicarse con los otros. Según Inga (2009), argumenta que 

los métodos de comunicación deben centrarse en comprender y construir el sig-

nificado del texto escrito (p. 48). Es decir, considera el lenguaje y su capacidad 
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de comunicación como el mecanismo a través del cual se puede desarrollar la 

comunicación humana, la comprensión lectora, la creatividad y la lógica. 

La posición central del enfoque en la comprensión y el significado desde 

el comienzo del aprendizaje es su característica más pertinente. En otras pala-

bras, el enfoque comunicativo textual anima a pensar en el lenguaje en términos 

de sus funciones comunicativas, así como de sus estructuras gramaticales y lé-

xicas. Dado que la comunicación es el medio por el cual nos relacionamos e in-

teractuamos con los demás, consideramos no solo las formas lingüísticas sino 

también lo que las personas hacen con esas formas cuando quieren comuni-

carse. Esto tiene efectos profundos en la forma en que los estudiantes concep-

tualizan el aprendizaje del lenguaje. 
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CAPÍTULO II 

 

MÉTODO DE INVESTIGACIÓN 

 

2.1. Tipo de investigación 

 

El presente estudio se enmarca en la investigación descriptiva simple. 

Según Sabino (1986). El objetivo principal de la investigación de tipo descrip-

tivo es presentar una interpretación precisa de los hechos tal como son, que es 

una de sus características clave. Al realizar un estudio descriptivo, el objetivo 

principal es identificar algunos rasgos fundamentales de grupos homogéneos 

de fenómenos utilizando criterios metódicos que puedan revelar su estructura o 

comportamiento. De esta forma se pueden obtener las notas que definen la reali-

dad en estudio” (p. 51). 

 

Arias (2012) ha demostrado que la investigación descriptiva involucra la 

caracterización de eventos, fenómenos, individuos o grupos para establecer su 

estructura o comportamiento (p.24). 

 

2.2. Diseño de investigación 
 

Se utilizó una investigación descriptiva simple. El diseño es calificado 

como tal por la Real Academia de la Lengua Española (2014) como: “descrip-

ción o bosquejo verbal de algo” (DRAE, definición 5). En ese sentido el diseño 

que asume el trabajo de investigación es como se indica: 
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M→→→→→→→→O → ¿Cómo es? 

 

Donde: 

M: Muestra (La docente de inicial y 9 niños de 3 y 4 años) 

O: Prácticas pedagógicas de lectura 

 

2.3. Técnicas e instrumentos  

 

▪ Observación participante 
 

La observación participativa es una técnica típica de la investigación et-

nográfica, preocupada tanto por las prácticas como por el impacto que estas 

prácticas tienen sobre quienes las llevan a cabo. La autoconciencia de lo que se 

hace y de cómo se mira a los demás es una importante fuente de investigación 

sobre el sentido de la vida social para estas personas (Restrepo, 2016, p. 30). 

 

Para Guber (2005) se trata de conceptos y prácticas intelectuales ten-

dientes a comprender los fenómenos sociales desde el punto de vista de 

sus constituyentes (p.12-13). 
 

▪ Diarios de campo  

 

Bonilla y Rodríguez (1997) argumentan que: Es especialmente útil que 

los investigadores presten atención a los aspectos que consideren importantes 

para organizar, analizar e interpretar la información que recopilan...". (p. 129). Un 

diario de campo es una de las herramientas para organizar las actividades dia-

rias de investigación, así como también para mejorarlas, enriquecerlas y trans-

formarlas. 

 

▪ Entrevistas 

 

Taylor y Bogan (1986) definieron la entrevista como una serie de en-

cuentros cara a cara repetidos entre el entrevistador y sus informantes, dirigi-

dos a comprender las perspectivas que tienen los informantes sobre sus expe-

riencias, circunstancias o vidas (p. 5). Una entrevista es una técnica en la que 

los investigadores intentan recopilar información de forma verbal y personali-
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zada. La información se relaciona con eventos experimentados y aspectos sub-

jetivos de los individuos como creencias, actitudes, opiniones o valores que son 

relevantes para la situación en estudio 

 

2.4. Población y muestra 
 

Según Lepkowski (2008) la población es el conjunto de todos los casos 

que satisfacen un determinado conjunto de criterios (p. 174). En cambio, la 

muestra es un subconjunto de la población de interés sobre la cual se recolecta-

rán datos, y debe ser definida y delimitada con precisión con anticipación, ade-

más de ser representativa de la población (Hernández-Sampieri, 2015, p. 173). 

 

La población y muestra estuvo formada por dos docentes y nueve niños 

de entre 3 y 4 años de la IE.I. 1283, "Pacasmayo", Chirinos, San Ignacio, Caja-

marca, 2022. 

Tabla 1 

Población de niños de 3 y 4 años de Educación Inicial Institución Nº 1283 Pa-

casmayo, San Ignacio, Cajamarca 2022. 

      _________________________________________ 

                                                             Mujeres                         Varones 

                                            _________________________________________ 

                                                               4                                      5 

                                                          Total                      9 niños 

Nota: Nomina de matrícula del año escolar 2022 

 

Tabla 2 

Muestra de niños de 3 y 4 años de Educación Inicial Institución Nº 1283 Pacas-

mayo, San Ignacio, Cajamarca 2022. 

      _________________________________________ 
                                                             3 años                         4 años 
                                            _________________________________________ 
                                                                 4               5 
    __________________________________________                               
                                           Total                               9 niños 
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CAPÍTULO III 

 

RESULTADOS 

 
 

3.1. Presentación y análisis de resultados 

3.1.1  Registrar información de la práctica pedagógica docente en lectura 

En cuanto al objetivo específico 1 se registró la práctica pedagógica en 

4 diarios y una entrevista semiestructurada. Los diarios de campo y entrevistas 

han servido para anotar, detallar los acontecimientos desarrollados y la hora y 

fecha de las actividades específicas en el aula, con la finalidad de diagnosticar 

el problema. Esto coincide con Bonilla y Rodríguez (1997), quien argumenta que 

llevar un diario de campo es fundamental porque le permite al investigador estar 

al tanto del proceso de observación y sirve como una herramienta para tomar 

notas sobre los detalles pertinentes que luego pueden usarse para organizar, 

analizar e interpretar los datos. Las entrevistas sirvieron para establecer contacto 

directo con el entrevistador. Así mismo Vygotsky (1993), plantea que para ense-

ñar a leer al niño hay que hacerlo desde los objetos o fenómenos de su contexto. 

Por eso fue necesario registrar la situación en las que se encuentran los niños a 

través de las entrevistas y diarios como instrumentos de recojo de información 

cualitativa sobre el estado del desarrollo de la competencia lectora de los estu-

diantes de 3 y 4 años. 
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3.1.2  Organizar la información registrada 

En relación al objetivo específico 2, se elaboró matrices de los diarios de 

campo y entrevista, de las cuales se derivaron tablas, mostrándose las recurren-

cias y las tensiones. Según Rojas (2010) una matriz es una herramienta que per-

mite el análisis e interpretación de los rasgos teóricos de un proyecto de investi-

gación. Ese elemento es importante porque, además de crear coherencia con 

cada uno de estos elementos, proporciona dirección y una base para la investi-

gación. Esta información organizada sirvió para observar, analizar y especificar 

la caracterización de la práctica pedagógica de lectura.  

 

Tabla 1 

Tensión 1 según situaciones contradictorias recurrentes obtenidas de los diarios 
de campo en las prácticas pedagógicas de la lectura en la I.E.I N° 1283, Pacas-
mayo, Chirinos, San Ignacio, 2022. 

 

 

Nota: La tabla de resultados se deriva de la matriz de sistematización (anexo 3) 

Diarios de campo Cate-
gorías 
de aná-
lisis Diario 1 

 
Diario 2 Diario 3 Diario 4 

Punta 
de lle-
gada 

Situaciones con-
tradictorias 
La libertad de los ni-
ños y la libertad de 
movimiento. 
Realizamos una 
asamblea para ele-
gir los sectores que 
prefieren jugar los 
niños.  
Invito a los niños y 
niñas a formar una 
rueda para obser-
var el espacio de 
cuentos y fanta-
sías. 
Invito a los niños y 
niñas a formar una 
columna para reali-
zar el lavado de 
manos. 
Invito a los niños a 
sentarse en semi-
círculo para recor-
dar las normas, y 
poder trabajar el ta-
ller gráfico plástico. 

Situaciones con-
tradictorias 
La libertad de los ni-
ños y la libertad de 
movimiento. 
Invito a ubicarse en 
semicírculo para 
realizar la asam-
blea y elegir los 
sectores que prefie-
ren jugar.  
Cuento un caso 
para que descubran 
el propósito de la 
actividad. 
Invito a los niños a 
realizar una co-
lumna para realizar 
el lavado de manos. 
Invito a sentarse en 
semicírculo para re-
cordar las normas, 
y poder trabajar el 
taller de plan lector 
Indico a los niños y 
niñas que dibujen lo 
que más les gusto 
del cuento 

Situaciones con-
tradictorias 
La libertad de los 
niños y la libertad 
de movimiento. 
Invito a los niños a 
ubicarse en semi-
círculo para reali-
zar la asamblea 
para elegir a que 
sector les gustaría 
jugar.  
Invito a reunirse en 
semicírculo para 
realizar las activi-
dades permanen-
tes 
Les narro el cuento 
´´ los tres cerditos´´ 
y los niños escu-
chan atentamente. 
Invito a lavarse las 
manos antes de to-
mar su lonchera. 
Se orienta ingresar 
al salón para reali-
zar un taller de gra-
fico plástico. 

Situaciones con-
tradictorias 
La libertad de los 
niños y la libertad 
de movimiento. 
Les invito a los ni-
ños y niñas a ubi-
carse en semi-
círculo para reali-
zar la asamblea 
para elegir a que 
sector les gustaría 
jugar. 
Los invito a re-
unirse en semi-
círculo para reali-
zar las actividades 
permanentes.  
Les narro un 
cuento ´´Mi familia 
de ositos ‘para el 
desarrollo de la 
clase.  
Los invito a ingre-
sar al salón para 
realizar un taller 
de grafico plás-
tico.  

 
Tensio-
nes 
 

 
Tensión 
entre el 
hacer la 
lectura 
libre y 
lectura 
priori-
zada en 
el sec-
tor bi-
blio-
teca. 
 
(Mi ha-
llazgo 
cog-
nosci-
tivo) 
(Recu-
rrencia) 
(Emer-
gente) 
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Descripción de los resultados:  
 

Según los resultados del análisis en la tabla 1 se puede evidenciar que 

las actividades realizadas por las docentes producen tensión entre la participa-

ción de los niños por la lectura libre y priorizada. Los niños son los que deciden 

la lectura a realizar, produciendo cierto rechazo por las lecturas priorizadas por 

la docente en el sector biblioteca 
                  

Tabla N° 02 

 

Tensión 2 según situaciones contradictorias recurrentes obtenidas de los diarios 
de campo en las prácticas pedagógicas de la lectura en la I.E.I N° 1283, Pacas-
mayo, Chirinos, San Ignacio, 2022.  

Diarios de campo Catego-
rías  

de análi-
sis Diario 1 

 
Diario 2 Diario 3 Diario 4 

Punto  
de lle-
gada 

Situaciones 
contradictorias 
El canto como 
estrategia espe-
cifica no lateral 
Entonamos una 
canción “a guar-
dar cada cosa 
en su lugar “para 
dejar el material 
en orden. 
Cada niño utiliza 
un collarín para 
elegir el sector 
que quieren ju-
gar.  
Muestro imáge-
nes de diferen-
tes espacios de 
lectura. 
Los niños orde-
nan los libros en 
su respectivo lu-
gar  
Les presento el 
material con el 
que se va a tra-
bajar como: tem-
peras, hisopos e 
imagen. 

Situaciones 
contradictorias 
El canto como es-
trategia especi-
fica no lateral 
 
Entonamos una 
canción “a guar-
dar cada cosa en 
su lugar “para de-
jar el material en 
su lugar corres-
pondiente. 
Cantamos una 
canción para rea-
lizar el lavado de 
manos 
Les narro un 
cuento para reali-
zar el taller de 
plan lector 
Cantamos una 
canción de des-
pedida. 
Cada niño utiliza 
un collarín de 
acuerdo al sector 
que elija. 
Los niños utilizan 
el sector biblio-
teca para pegar 

Situaciones con-
tradictorias 
El canto como es-
trategia especifica 
no lateral 
Les comunico a los 
niños que es hora 
de guardar catándo-
les una canción ´´a 
guardar cada cosa 
en su lugar´´. 
Cantamos una can-
ción al momento de 
realizar las activida-
des permanentes. 
Les muestro una 
caja sorpresa con 
diversos cuentos 
que tenemos en el 
sector biblioteca. 
Los niños utilizan 
hojas de papel bond 
para que dibujen lo 
que más les ha gus-
tado del cuento es-
cuchado. 
Limpio y ordeno el 
aula para recibir a 
los niños. 
Los niños pegan 
sus trabajos en la 
pizarra para mostrar 

Situaciones con-
tradictorias 
El canto como es-
trategia especifica 
no lateral 
Les comunico a los 
niños que es hora 
de guardar catán-
doles una canción 
´´a guardar cada 
cosa en su lugar´´.  
Cantamos cancio-
nes al momento de 
realizar las activi-
dades permanen-
tes.  
Los niños cantan 
una canción de la 
familia.  
Les muestro en 
una bolsa sorpresa 
diversos cuentos 
referidos a la fami-
lia que tenemos en 
el sector biblioteca.  
Les da papel bond 
para que dibujen lo 
que más les ha 
gustado del cuento 
escuchado.  

 
Tensión 
entre la 
lectura 
priori-
zada 
como es-
trategia 
formativa 
especí-
fica y no 
como es-
trategia 
transver-
sal. 
 
 
 (Mi ha-
llazgo 
cognos-
citivo) 
(Recu-
rrencia) 
(Emer-
gente) 
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Nota: La tabla de resultados se deriva de la matriz de sistematización (anexo 3) 

Descripción de los resultados:  
La tabla 2 permite establecer la tensión entre la lectura priorizada como 

estrategia formativa específica y no como estrategia transversal. Los diarios de 

campo ponen en evidencia las iniciativas de la docente desde su práctica peda-

gógica por la animación a la lectura. 

 

3.1.3. Representaciones – Entrevista (Hallazgos) 

Tabla N° 3 

Tensión 3 según situaciones contradictorias recurrentes obtenidas de los diarios 
de campo en las prácticas pedagógicas de la lectura en la I.E.I N° 1283, Pacas-
mayo, Chirinos, San Ignacio, 2022.  

 

Nota: La tabla de resultados se deriva de la matriz de sistematización (anexo 5) 

 

 

Organizamos el 
lugar de cuentos 
y fantasías. 
Los niños utili-
zan el patio para 
realizar su juego 
libre en el mo-
mento de recreo. 
 

sus trabajos que 
realizaron. 
Visitamos el sec-
tor biblioteca para 
elegir los cuentos 
que se leerán   

a sus compañeros 
los que hicieron. 
 

Limpio y ordeno el 
aula para recibir a 
los niños 

Tópicos 

de registro 

 
Entrevistas semiestructuradas 

 
 

Categorías  
de análisis  

Punto  

de partida 

Entrevista 1 Entrevista 2 Entrevista 3 

Punto  
de llegada Situaciones 

dilemáticas 
Situaciones 
dilemáticas 

Situaciones di-
lemáticas 

Representa-
ción de la ani-
mación lectora. 

Asume la lectura como política institucional, lectura 
tiene relación con la expresión oral. Se debe impul-
sar la narración libre y las preguntas como meca-
nismo de promover la participación 

La narración como estra-
tegia para la expresión 
oral 

Representa-

ción de la I.E. 

La biblioteca como medio para generar el hábito 
de lectura, la maestra promueve la lectura y reco-
noce que se debe leer diversos tipos de textos 

La biblioteca como medio 
para generar el hábito de 
lectura 

Representa-

ción del espa-

cio del aula. 

Se cuenta con sector biblioteca, pero no está bien 
implementado. Existe relación entre lectura y ex-
presión oral 

Lectura y su rol en la orali-
dad 

Representa-
ción del espa-
cio de la biblio-
teca (prototipo) 

 
Existe el compromiso de mejorar el sector biblio-
teca 

La biblioteca como estra-
tegia para el aprendizaje 

 ↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑ 
Hallazgos 
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Descripción de los resultados:  

El análisis de la tabla permite evidenciar que las docentes encuestadas 

afirman que las estrategias de narración de textos y lecturas seleccionadas ayu-

dan al desarrollo de la expresión oral del niño. Las bibliotecas tienen dos propó-

sitos: promueven el aprendizaje y sirven como medio para desarrollar el hábito 

de la lectura. 

3.2. Discusión de resultados   

 

La lectura es una actividad maravillosa interactiva que fomenta una co-

nexión entre el texto y el lector y ayuda al crecimiento emocional y cognitivo del 

lector. Los beneficios de desarrollar este hábito desde temprana edad incluyen 

los relacionados con el aprendizaje y el estudio, así como la posibilidad de expo-

ner a los niños a experiencias y emociones que les ayuden a disfrutar, madu-

rar y aprender, así como a reír y soñar. 

 

Hacer lectura libre y lectura priorizada en el sector bibliotecario, se 

refiere a la actividad de lectura libre que implica crear una conexión con el texto 

en la que el lector se implica tanto intelectual como emocionalmente. En el diario 

Nª 2 se observa que los niños Visitan el sector biblioteca para elegir los cuentos 

que se leerá. Según Lasso (2004) que alguien lea por puro placer, por el placer 

de leer, es la prueba definitiva de que realmente es un buen lector, que tiene afi-

ción por la lectura, es decir el amor por la lectura no nace de la noche a la ma-

ñana, sino que hay que formarlo desde temprano, y los encargados de fomen-

tar este ambiente son los docentes que están al frente de ellos en las institucio-

nes educativas, los padres de familia, todos los factores sociales y psicológicos, 

y los libros que están disponibles para ellos (Cervantes, 2009). 

 

Al respecto, Goodman (1996) sostiene que los niños que aprenden a 

disfrutar de la lectura, a la hora que llega el momento de elegir, elegirán leer. Sin 

embargo, aquellas personas que aprenden a leer y al mismo tiempo no disfrutan 

de ella, rara vez elegirán leer en su tiempo libre. Como resultado, descubren 

que la lectura les ofrece no solo una actividad divertida, sino también un en-

torno tranquilo donde pueden dejar volar su imaginación, reducir sus niveles 

de estrés y despertar su creatividad. 



22 
 

 

La lectura priorizada como estrategia formativa específica y no 

como estrategia transversal. El objetivo del fomento de la lectura, se-

gún Dmech (2007) es acercar al niño al libro de forma creativa, lúdica y 

amena (p. 15). En otras palabras, la animación de la lectura tiene como obje-

tivo que el niño que lee, busque o encuentre el libro de su gusto, para eso los 

libros deben estar en lugares accesibles para que puedan acceder a ellos y 

aprender nuevos datos sobre el mundo exterior y la naturaleza. En el diario N.º 

4 la docente muestra en una bolsa sorpresa donde se encuentran diversos cuen-

tos referidos a la familia. 

 

Para Guerrero et al. (2006) en los primeros años de vida, la lectura brinda 

a los niños acceso a referencias que despiertan y estimulan su imaginación, en-

riquecen su vocabulario, guían la reflexión y le facilitan el acceso al lenguaje 

estructurado, es importante fomentar este amor y aprecio por la lectura en los 

niños durante su etapa en el jardín de infancia. (p. 20). 

 

Independientemente de la edad, la lectura tiene muchos efectos positi-

vos. Por eso es importante ayudarles a que se acostumbren más rápidamente al 

lenguaje, es fundamental que empiecen a aprender a leer desde pequeños y 

que tratemos de inculcarles el hábito de la lectura. Los niños que leen libros re-

gularmente tienen más imaginación y creatividad, aumenta su curiosidad por el 

mundo y su conciencia cultural. También aumentarán su vocabulario, aprende-

rán nuevas palabras y, como resultado, agudizarán sus mentes. 

 

Cuando la lectura es considerada una política institucional, la lectura 

tiene relación con la expresión oral donde se debe impulsar la narración libre y 

las preguntas como mecanismo para promover la participación del docente para 

que fomente la lectura y se reconozca la importancia de leer de una variedad de 

textos como una forma de desarrollar el hábito de la lectura. En la I.E inicial se 

cuenta con sector biblioteca, pero no está bien implementado, lo cual impide 

desarrollar la relación entre lectura y expresión oral, siendo responsabilidad y 

compromiso de la comunidad educativa de mejorar dicho sector. (Tabla N° 3) 

Los resultados de la investigación de Reyes, Barrios, Toloza y Batista 

(2017), coinciden con nuestros resultados poque ambos comentan sobre las di-

ferentes estrategias que utilizamos para acercar al niño hacia la lectura y de qué 
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manera podemos aplicarlas, las cuales ayudaron a los docentes a cambiar la 

metodología a través del hacer jugando y así de esa manera motivar a los niños 

que no pierdan el interés por la lectura. 

 

Finalmente, concluimos que es fundamental inculcar el amor por la lec-

tura a nuestros hijos desde edades tempranas, por eso en nuestras aulas siem-

pre debemos realizar la lectura libre con nuestros niños utilizando estrategias 

transversales para obtener un mejor acercamiento hacia los libros; asimismo, ir 

involucrando a toda la comunidad educativa teniendo en cuenta la importan-

cia de la lectura para el desarrollo futuro de los niños, así como el he-

cho de que una vez que los niños aprenden a leer, comienzan a apreciar y dis-

frutar de un buen libro, a desarrollar este hábito beneficioso y las docentes com-

prender que es crucial y tiene muchas ventajas iniciar en la lectura a temprana 

edad a niños pequeños. 
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CONCLUSIONES 

 

1. Los diarios de campo y las entrevistas permitieron registrar información 

cualitativa de la práctica pedagógica en niños de 3 y 4 años que están 

leyendo en la I.E.I. 1283 Pacasmayo, San Ignacio logrando caracterizar 

la práctica pedagógica. 

 

2. La matriz de sistematización permitió organizar la información registrada 

evidenciando las recurrencias contradictorias expresadas en tensiones 

de la práctica pedagógica de la lectura.  

 

3. Se determinó dos tensiones: (a) Tensión entre el hacer la lectura libre y 

lectura priorizada en el sector biblioteca y (b) tensión entre la lectura prio-

rizada como estrategia formativa específica y no como estrategia trans-

versal.
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ANEXO 1 

MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA INVESTIGACIÓN  
 

TITULO DEL PROYECTO: Diagnóstico de la práctica pedagógica de lectura en los niños de 3 y 4 años de edad la I.E.I 1283 “Pacasmayo”, Chirinos, San 
Ignacio, Cajamarca, 2022. 

 

PROBLEMA OBJETIVOS ACCIÓN GENERAL  
METODOLOGÍA 

¿Qué situaciones con-
tradictorias recurrentes 
se manifiestan en la 
práctica pedagógica lec-
tora? 

OBJETIVO GENERAL:  
 
Analizar situaciones contradictorias re-
currentes en la práctica pedagógica de 
lectura de los niños de 3 y 4 años de 
edad en la I.E.I 1283 “Pacasmayo”, Chi-
rinos en el año 2022. 
 
OBJETIVOS ESPECÍFICOS 
 

a) Registrar información de la práctica 
pedagógica docente en lectura 
 

b) Organizar la información registrada 
 

c) Establecer las situaciones recurren-
tes contradictorias de la práctica pe-
dagógica de lectura. 

Diagnosticar en las practicas pedagógi-
cas acciones acerca de lectura en los 
niños de 3 y 4 años de edad 

 

 

TIPO DE INVESTIGACIÓN 

Descriptiva 

DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 

Descriptivo simple 

PARTICIPANTES 

Niños 

Docente 
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ANEXO 2  

 
CUADERNO DE CAMPO 1 

 

 

Observadoras  : Neyli N. García, Yasary Julca, Tany Y. Gallardo                                            

Fecha   : martes, 26 de abril del 2022. 

Lugar    : Institución Educativa Inicial N° 1283 – Pacasmayo 

Actividad de aprendizaje : “Mi espacio de cuentos y fantasías” 

 

DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

 

A las 7:45 a.m. Llegamos a la I.E. Acondiciona-

mos el aula, bajamos la silla y desinfectamos el 

ambiente.  

 

8:00 a.m. Mientras que los niños van llegando 

a aula uno a uno y van colocando su mochila 

en su silla.  

 

8:15 a.m. La docente invita a los niños y niñas 

a ubicarse en semicírculo para realizar la asam-

blea y elegir los sectores que prefieren jugar. 

Cada niño se coloca un collarín de acuerdo al 

sector elegido. Faltando 15 minutos para termi-

nar el juego la docente anticipa a los niños y 

niñas que el juego está por terminar.  

 

9:15 a.m. La maestra coloca una canción en el 

parlante “a guardar cada cosa en su lugar”. 

Mientras los niños y niñas escuchan y cantan, 

junto con la maestra, guardan los materiales 

ubicándolos en el lugar correspondiente. 

 

9:30 a.m. La docente nuevamente invita a los 

niños y niñas a reunirse en asamblea para que 

expresen cómo se sintieron durante el juego, a 

través de un dibujo. 

 

9:40 a.m. La docente invita a los niños y niñas 

a sentarse en su lugar correspondiente, luego 

la docente realiza las actividades permanentes 

(oración, saludo, asistencia, fecha, clima), 

10:00 a.m.  la docente cuenta a los niños y ni-

ñas un caso para que descubran el propósito 

de la actividad. A continuación, la docente 

muestra imágenes de diferentes espacios de 

lectura.  

 

10:15 a.m. Después de haber observado las 

imágenes, la docente invita a los niños y niñas 

 

La docente genera las condiciones para que 

el niño se sienta bien. 

 

La profesora junto con los niños y niñas de-

terminan el lugar donde jugarán respetando 

los acuerdos de cada sector. 

La maestra reorganiza el aula y en asam-

blea, como estrategia, eligen los sectores 

preferidos.  

 

 

 

 

 

 

Los niños y niñas al escuchar la canción to-

man conciencia de que es momento de 

guardar ordenadamente el material. 

 

 

Los niños y niñas, dan a conocer sus ideas 

a través de sus dibujos. 

 

 

Los niños y niñas prestan atención para po-

der descubrir el propósito de la clase. 

 

 

La mayoría de niños y niñas no les motiva el 

espacio como está organizada la biblioteca.  

 

 

 

Los niños y niñas dan sus opiniones y juntos 

organizan el sector biblioteca.  

 

 

Teniendo en cuenta que antes de comer los 

alimentos debemos lavarnos las manos 

para no enfermarnos. 
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a formar una rueda para observar el espacio de 

cuentos y fantasías. 

 

10:20 a.m. La docente entrega material a los ni-

ños y niñas para que recorten, pinten, y orde-

nen los libros para organizar el lugar de cuentos 

y fantasías. 

 

10:30 a.m. la docente invita a los niños y niñas 

a formar una columna para realizar el lavado de 

manos para que puedan comer su lonchera. 

 

 10: 45 a.m. la docente invita a los niños y niñas 

a salir a su receso y jugar su juego libre.  

 

11:15 a.m. La docente invita a los niños y niñas 

a pasar al aula, luego a sentarse en semicírculo 

para recordar las normas, y poder trabajar el ta-

ller gráfico plástico. Luego la docente presenta 

el material con el que trabajarán (temperas, hi-

sopos e imagen). Enseguida la docente da a 

conocer el taller que realizarán (la técnica del 

hisopo), luego la docente entrega el material y 

los niños realizan la técnica del hisopo.  

 

12:00 a.m. Se observa a los padres de familia 

que van llegando a recoger a sus niños.  

 

 

 

A través del juego, los niños y niñas apren-

den. 

 

 

 

A través de la técnica del hisopo los niños y 

niñas desarrollan la psicomotricidad fina de 

manera creativa. 

 

 

Los niños ordenadamente se despiden de 

su maestra para irse con sus padres. 
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CUADERNO DE CAMPO 2 

 

Observadoras  : Neyli N. García, Yasary Julca, Tany Y. Gallardo                                            

Fecha   : jueves, 26 de abril del 2022. 

Lugar    : Institución Educativa Inicial N° 1283 – Pacasmayo 

Actividad de aprendizaje : “Elaboración de una tarjeta para mamá ” 

 

 

DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

 

A las 7:45 a.m. Llegamos a la I.E. Acondiciona-

mos el aula, bajamos la silla y desinfectamos el 

ambiente.  

 

8:00 a.m. Mientras que los niños van llegando 

a aula uno a uno y van colocando su mochila 

en su silla.  

 

8:15 a.m. La docente invita a los niños y niñas 

a ubicarse en semicírculo para realizar la asam-

blea y elegir los sectores que prefieren jugar. 

Cada niño se coloca un collarín de acuerdo al 

sector elegido. Faltando 15 minutos para termi-

nar el juego la docente anticipa a los niños y 

niñas que el juego está por terminar.  

 

9:15 a.m. La maestra coloca una canción en el 

parlante “a guardar cada cosa en su lugar”. 

Mientras los niños y niñas escuchan y cantan, 

junto con la maestra, guardan los materiales 

ubicándolos en el lugar correspondiente. 

 

9:30 a.m. La docente nuevamente invita a los 

niños y niñas a reunirse en asamblea para que 

expresen cómo se sintieron durante el juego, a 

través de un dibujo. 

 

9:40 a.m. La docente invita a los niños y niñas 

a sentarse en su lugar correspondiente, luego 

la docente realiza las actividades permanentes 

(oración, saludo, asistencia, fecha, clima), 

10:00 a.m.  la docente cuenta a los niños y ni-

ñas un caso para que descubran el propósito 

de la actividad. A continuación, la docente 

muestra imágenes de diferentes espacios de 

lectura.  

 

10:15 a.m. la docente motiva a los niñas y niñas 

con una imagen, luego la docente entrega una 

foto de su mamá a cada niño y realiza las si-

guientes preguntas: ¿Cómo se llama? ¿Quién 

será? ¿Qué podremos hacer con esto? 

 

La docente genera las condiciones para que 

el niño se sienta bien. 

 

 

 

 

La profesora junto con los niños y niñas de-

terminan el lugar donde jugarán respetando 

los acuerdos de cada sector. 

La maestra reorganiza el aula y en asam-

blea, como estrategia, eligen los sectores 

preferidos.  

 

 

 

 

Los niños y niñas al escuchar la canción to-

man conciencia de que es momento de 

guardar ordenadamente el material. 

 

 

 

Los niños y niñas, dan a conocer sus ideas 

a través de sus dibujos. 

 

 

 

 

 

Los niños y niñas prestan atención para po-

der descubrir el propósito de la clase. 

 

 

 

 

 

 

Los niños y niñas a través de la motivación 

se conectan con su realidad para que así 

ellos puedan descubrir el propósito. 
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10:20 a.m. La docente presenta un papelote 

con una frase alusiva al día de la madre y una 

imagen y realiza las siguientes preguntas ¿Qué 

observan? ¿qué creen que dirán en esas pala-

bras? Luego los niños dan sus ideas descu-

briendo que realizaran una tarjeta a mamá, se-

guidamente la maestra les entrega material a 

los niños (cartulina roja, papeles de colores, 

goma, etc.) después de la elaboración de la tar-

jeta los niños salen al frente y exponen su tra-

bajo para luego ubicarlo en el sector biblioteca. 

 

10:30 a.m. la docente invita a los niños y niñas 

a formar una columna y les va cantando una 

canción para realizar el lavado de manos para 

que puedan comer su lonchera. 

 

 10: 45 a.m. la docente invita a los niños y niñas 

a salir a su receso y jugar su juego libre.  

 

11:15 a.m. La docente invita a los niños y niñas 

a pasar al aula, luego les invita a sentarse en 

semicírculo para recordar las normas, y poder 

trabajar el taller de plan lector, seguidamente 

los niños junto con la docente visitan el sector 

biblioteca para elegir los cuentos que se leerán   

Después de haber elegido el cuento, la docente 

les empieza a leer, y al finalizar la lectura les 

realiza las siguientes preguntas ¿Qué título te-

nía el cuento?  ¿De qué trato el cuento? Al ter-

minar el taller la docente les dice que dibujen lo 

que más les gusto del cuento para después ubi-

carlo en el sector de biblioteca.  

 

12:00 a.m. los niños cantan una canción de 

despedida con la docente y seguidamente Se 

observa a los padres de familia que van lle-

gando a recoger a sus niños.  

 

 

 

Los niños y niñas dan sus opiniones y juntos 

con la docente elaboran la tarjeta para su 

mamá para poder ponerlo al sector de biblio-

teca  

 

 

 

 

 

 

Los niños y niñas al escuchar la canción to-

man conciencia de que es momento de la-

varse las manos antes de comer los alimen-

tos para que así de esa manera no se enfer-

men. 

 

 

 

A través del juego, los niños y niñas apren-

den a socializarse mas como compañeros 

para una mejor convivencia. 

 

 

A través del taller plan lector la docente les 

motiva para que los niños cada vez más vi-

siten el sector de biblioteca  

 

 

 

 

 

 

Los niños ordenadamente se despiden de 

su maestra para irse con sus padres. 
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CUADERNO DE CAMPO 3 

 

Observadoras  : Neyli N. García, Yasary Julca, Tany Y. Gallardo                                            

Fecha   : martes, 03 de mayo del 2022. 

Lugar    : Institución Educativa Inicial N° 1283 – Pacasmayo 

Actividad de aprendizaje : “Me divierto escuchando un cuento” 

 

 

DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

8.00 a.m. Llegamos a la escuela. La auxiliar es-

pera a los niños. La docente limpia y ordena el 

aula para recibir a los niños. Los padres de fa-

milia van llegando a dejar a sus niños a la es-

cuela. La docente la docente recibe a sus niños 

con un abrazo. Los niños ingresan al aula y 

guardan sus loncheras en su respectivo lugar.  

 

8:15 a.m. La docente invita a los niños y niñas 

a ubicarse en semicírculo para realizar la asam-

blea para elegir a que sector les gustaría jugar. 

Faltando 5 minutos para terminar el tiempo de 

juego en sectores la docente recuerda a los ni-

ños que el juego está por terminar. 

 

9.15 a.m. La maestra comunica a los niños que 

es hora de guardar catándoles una canción ´´a 

guardar cada cosa en su lugar´´. Los niños y ni-

ñas mientras van cantando junto con la do-

cente, guardan el material que han utilizado en 

sus respectivos lugares. 

 

9.25 a.m. la docente nuevamente invita a los ni-

ños y niñas a reunirse en semicírculo para em-

pezar con las actividades permanentes (la bien-

venida, la oración, el tiempo, la fecha, la asis-

tencia) todas las actividades permanentes con 

sus respectivas canciones. Luego la docente 

empieza comunicándoles el propósito de la ac-

tividad. La docente les muestra en una caja sor-

presa diversos cuentos que tiene en el sector 

biblioteca y luego los niños eligen que cuento 

quieren escuchar. La docente narra el cuento ´´ 

los tres cerditos´´ y los niños escuchan atenta-

mente. Los niños responden a las interrogantes 

que realiza la docente con respecto al cuento 

escuchado. Luego la docente les invita a los ni-

ños y niñas a sentarse en sus respectivos luga-

res y les entrega una hoja de papel bond para 

dibujar lo que más les ha gustado del cuento 

escuchado. Los niños al terminar de dibujar co-

mentan a la maestra lo que hicieron y pegan 

sus trabajos en la pizarra.  

La maestra brinda a sus niños un espacio 

agradable y un buen trato de efectividad en 

el aula con ello logra generar un buen clima 

para el aprendizaje de los niños y niñas.    

 

 

 

La maestra en la asamblea con los niños y 

niñas se conecta con ellos para que elijan 

sus respectivos sectores de juego. Los ni-

ños y niñas juegan libremente, se respeta su 

decisión y elección.  

 

 

 

Al escuchar la canción, los niños y niñas to-

man conciencia de que es momento de 

guardar el material en sus respectivos luga-

res. La canción busca formar al niño en su 

acción responsable con el orden. 

 

 

La maestra al momento realizar las activida-

des permanentes propicia la participación li-

bre y espontánea en los niños y niñas. 

 

 

 

La maestra reconoce la funcionalidad de los 

materiales pedagógicos porque a través de 

estos recursos podemos llegar al estudiante 

a desarrollar las competencias que quere-

mos alcancen ellos. 

 

 

 

 

El dibujo es muy importante porque a través 

de ello podemos notar la comprensión de lo 

que el niño escucho. 
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10. 35 a. m. Los niños y niñas al haber termi-

nado sus trabajos la docente les invita a lavarse 

las manos antes de tomar su lonchera. 

 

10. 45 a.m. Los niños al haber terminado su lon-

chera salen a recreo para poder jugar con todos 

sus compañeros. 

 

11.10 a. m. La docente invita a los niños a in-

gresar al salón para realizar un taller de grafico 

plástico. Los niños realizan la técnica del ras-

gado. Luego cada niño sale a exponer lo que 

realizo. 

 

12.00 a. m. Los niños y niñas van saliendo del 

aula para ir a casa con sus padres que están 

esperándoles fuera de la escuela.   

 

 

 

Los niños y niñas tienen en cuenta la impor-

tancia de lavarse las manos antes de consu-

mir los alimentos  

 

 

 

 

A través de los talleres grafico plástico los 

niños y niñas desarrollan su psicomotricidad 

fina de manera creativa y explican lo reali-

zado de manera libre.  

 

 

Los niños ordenadamente se despiden de 

su maestra para irse con sus padres. 
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CUADERNO DE CAMPO 4 

 

Observadoras  : Neyli N. García, Yasary Julca, Tany Y. Gallardo                                            

Fecha   : miércoles 18 de mayo del 2022. 

Lugar    : Institución Educativa Inicial N° 1283 – Pacasmayo 

Actividad de aprendizaje : “Escucho un cuento Mi familia de ositos” 

 

 

DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

8.00 a.m. Llegamos a la escuela. La auxiliar es-

pera a los niños. La docente limpia y ordena el 

aula para recibir a los niños. Los padres de fa-

milia van llegando a dejar a sus niños a la es-

cuela. La docente la docente recibe a sus niños 

con un abrazo. Los niños ingresan al aula y 

guardan sus loncheras en su respectivo lugar.  

 

8:15 a.m. La docente invita a los niños y niñas 

a ubicarse en semicírculo para realizar la asam-

blea para elegir a qué sector les gustaría jugar. 

Faltando 5 minutos para terminar el tiempo de 

juego en sectores la docente recuerda a los ni-

ños que el juego está por terminar. 

 

9.15 a.m. La maestra comunica a los niños que 

es hora de guardar catándoles una canción ´´es 

la hora de guardar ´´. Los niños y niñas mien-

tras van cantando junto con la docente, guar-

dan el material que han utilizado en sus respec-

tivos lugares. 

 

9.25 a.m. la docente nuevamente invita a los ni-

ños y niñas a reunirse en semicírculo para em-

pezar con las actividades permanentes (la bien-

venida, la oración, el tiempo, la fecha, la asis-

tencia) todas las actividades permanentes con 

sus respectivas canciones. Luego la docente 

empieza comunicándoles el propósito de la ac-

tividad. La docente les muestra en una bolsa 

sorpresa diversos cuentos referidos a la familia 

que tiene en el sector biblioteca y luego cantan 

una canción de la familia, responden preguntas 

con respecto a la canción y la importancia de 

tener una familia. Luego la docente les muestra 

un cuento de ´´ Mi familia de ositos´´ y les pre-

gunta ¿Qué observan? ¿De qué creen que tra-

tará el cuentito?, ¿Cómo creen que se titula el 

cuentito? ; Después a docente cuenta el cuento 

de ´´Mi familia de ositos´´, al terminar de leer el 

cuento los niños responden a las interrogantes: 

¿De qué trato el cuento?, ¿Dónde vivían los 

ositos?, ¿Cómo vivían los ositos?, ¿Quién visito 

La maestra brinda a sus niños un espacio 

agradable y un buen trato de efectividad en 

el aula con ello logra generar un buen clima 

para el aprendizaje de los niños y niñas.    

 

 

 

La maestra en la asamblea con los niños y 

niñas se conecta con ellos para que elijan 

sus respectivos sectores de juego. Los ni-

ños y niñas juegan libremente, se respeta su 

decisión y elección.  

 

 

 

Al escuchar la canción, los niños y niñas to-

man conciencia de que es momento de 

guardar el material en sus respectivos luga-

res. La canción busca formar al niño en su 

acción responsable con el orden. 

 

 

La maestra al momento realizar las activida-

des permanentes propicia la participación li-

bre y espontánea en los niños y niñas. 

 

 

 

La maestra reconoce la funcionalidad de los 

materiales pedagógicos porque a través de 

estos recursos podemos llegar al estudiante 

a desarrollar las competencias que quere-

mos alcancen ellos. 

 

 

 

 

El dibujo es muy importante porque a través 

de ello podemos notar la comprensión de lo 

que el niño escucho. 
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a la casa de los ositos?, ¿Cómo se trataban la 

familia de ositos?, ¿Sera importante tener una 

familia?, ¿Por qué?  Luego la docente les invita 

a los niños y niñas a sentarse en sus respecti-

vos lugares y les entrega una hoja de papel 

bond para dibujar lo que más les ha gustado del 

cuento escuchado. Los niños al terminar de di-

bujar comentan a la maestra lo que hicieron y 

pegan sus trabajos en la pizarra.  

 

10. 35 a. m. Los niños y niñas al haber termi-

nado sus trabajos la docente les invita a lavarse 

las manos antes de tomar su lonchera. 

 

10. 45 a.m. Los niños al haber terminado su lon-

chera salen a recreo para poder jugar con todos 

sus compañeros. 

 

11.10 a. m. La docente invita a los niños a in-

gresar al salón para realizar un taller de grafico 

plástico. Los niños realizan la técnica del embo-

lillado. Luego cada niño sale a exponer lo que 

realizo. 

 

12.00 a. m. Los niños y niñas van saliendo del 

aula para ir a casa con sus padres que están 

esperándoles fuera de la escuela.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los niños y niñas tienen en cuenta la impor-

tancia de lavarse las manos antes de consu-

mir los alimentos  

 

 

 

 

 

A través de los talleres grafico plástico los 

niños y niñas desarrollan su psicomotricidad 

fina de manera creativa y explican lo reali-

zado de manera libre.  

 

 

 

Los niños ordenadamente se despiden de 

su maestra para irse con sus padres. 
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ANEXO 3 

 
MATRIZ DE ANÁLISIS DE PAUTAS DE DIARIOS DE CAMPO  

 

Catego-

rías  

de registro 

Categorías  

de análisis 

 

Diario 1 Diario 2 Diario 3 Diario 4 
 

Punto  

de partida 

Punto  

de llegada Situaciones contradictorias Situaciones contradictorias Situaciones contradictorias Situaciones contradictorias 

Metas 
     

Estrategias 

Realizan una asamblea para 
elegir los sectores que prefie-
ren jugar. / La docente no 
realiza asamblea para que 
los niños elijan su sector. 
 
La docente cuenta a los niños 
y niñas un caso para que 
descubran el propósito de la 
actividad. / La docente les co-
menta el propósito de la se-
sión sin que los niños lo des-
cubran. 
 
La docente invita a los niños 
y niñas a formar una rueda 
para observar el espacio de 
cuentos y fantasías. / / La do-
cente no utiliza estrategias 
motivadoras para que los ni-
ños conozcan su espacio de 
cuentos y fantasías. 
 
La docente invita a los niños 
y niñas a formar una columna 

La docente invita a los niños y niñas 
a ubicarse en semicírculo para reali-
zar la asamblea y elegir los sectores 
que prefieren jugar. / La docente no 
realiza asamblea para realizar juego 
en sectores con sus niños. 
La docente cuenta a los niños y ni-
ñas un caso para que descubran el 

propósito de la actividad. / La do-

cente les comenta el propósito de la 
sesión sin que los niños lo descu-
bran. 
 
La docente invita a los niños a reali-
zar una columna para realizar el la-
vado de manos. / La docente no uti-
liza estrategias motivadoras para 
que los niños conozcan su espacio 
de cuentos y fantasías. 
 

La docente invita a los niños a sen-
tarse en semicírculo para recordar 
las normas, y poder trabajar el taller 

de plan lector. / La docente le falta 

La docente invita a los niños y ni-
ñas a ubicarse en semicírculo para 
realizar la asamblea para elegir a 
qué sector les gustaría jugar. / La 
docente no realiza asamblea para 
realizar el juego en sectores con 
sus niños   
La docente invita a los niños y ni-
ñas a reunirse en semicírculo para 
realizar las actividades permanen-
tes. / la docente debe utilizar otras 
estrategias para invitar a los niños 
y niñas a asamblea. 
 
La docente narra el cuento ´´ los 
tres cerditos´´ y los niños escuchan 
atentamente. / La docente debe 
utilizar diferentes estrategias para 
contar un cuento. 
 
La docente les invita a lavarse las 
manos antes de tomar su lonchera. 
/ La docente debe motivara a los 
niños para el lavado de manos. 
 

La docente invita a los niños y ni-
ñas a ubicarse en semicírculo 
para realizar la asamblea para 
elegir a qué sector les gustaría 
jugar. / La docente no realiza 
asamblea para realizar el juego 
en sectores con sus niños. 
 
La docente invita a los niños y ni-
ñas a reunirse en semicírculo 
para realizar las actividades per-
manentes. / La docente debe uti-
lizar otras estrategias para invitar 
a los niños y niñas a asamblea. 
 
La docente narra el cuento ´´Mi 
familia de ositos ‘para el desarro-
llo de la clase. / La docente debe 
utilizar diferentes estrategias 
para contar un cuento. 
 
La docente invita a los niños a in-
gresar al salón para realizar un 
taller de grafico plástico. / La do-
cente debe realizar dinámicas 

 
 
 

Tensión en-
tre el hacer 
la lectura li-
bre y lectura 
priorizada en 
el sector bi-
blioteca. 
 
(Recurrente) 

(Emergente) 
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para realizar el lavado de ma-
nos. / La docente le falta utili-
zar estrategias para que los 
niños realicen el lavado de 
manos de manera ordenada. 
 
La docente invita a los niños 
a sentarse en semicírculo 
para recordar las normas, y 
poder trabajar el taller gráfico 
plástico. / La docente al mo-
mento de trabajar sus talleres 
no hace recordar a los niños 
sus normas para desarrollar 
una buena actividad. 
 

utilizar estrategias para que los ni-
ños realicen el lavado de manos de 
manera ordenada. 
 

La docente dice a los niños y niñas 
que dibujen lo que más les gusto del 
cuento. / La docente debe utilizar 
otras estrategias para realizar el di-
bujo. 

La docente invita a los niños a in-
gresar al salón para realizar un ta-

ller de grafico plástico. / La do-

cente debe realizar dinámicas para 
invitar a os niños a ingresar al sa-
lón. 
 
 

para invitar a os niños a ingresar 
al salón. 
 

Cantan una canción “a guar-
dar cada cosa en su lugar 
“para dejar el material en or-
den. / La docente debe utili-
zar diferentes estrategias 
para que los niños guarden la 
materia. 

Cantan una canción “a guardar cada 
cosa en su lugar “para dejar el mate-
rial en su lugar correspondiente. / La 
docente debe utilizar diferentes es-
trategias para que los niños guarden 
la materia. 
 

Los niños y niñas cantan una can-
ción para realizar el lavado de ma-
nos. / La docente debe realizar dife-
rentes canciones para el lavado de 
manos. 
 
Los niños cantan una canción de 
despedida. / La docente debe reali-
zar diferentes canciones y estrate-
gias al momento de ir a casa. 

La maestra comunica a los niños 
que es hora de guardar catándoles 
una canción ´´a guardar cada cosa 
en su lugar´´. / La docente debe 
utilizar diferentes estrategias para 
que los niños guarden la materia. 
 

Cantan canciones al momento de 
realizar las actividades permanen-
tes. La docente debe realizar dife-
rentes canciones para las activida-
des permanentes para motivar me-
jor a los niños  

La maestra comunica a los niños 
que es hora de guardar catándo-
les una canción ´´a guardar cada 
cosa en su lugar´´. / La docente 
debe utilizar diferentes estrate-
gias para que los niños guarden 
la materia. 
 

Cantan canciones al momento 
de realizar las actividades per-
manentes. / La docente debe 
realizar diferentes canciones 
para las actividades permanen-
tes para motivar mejor a los ni-
ños 
 

Los niños cantan una canción de 
la familia. / La docente debe rea-
lizar adivinanzas, poesías para 
motivar a los niños. 

 

 
Tensión entre 
la lectura prio-
rizada como 
estrategia for-
mativa especí-
fica y no como 
estrategia 
transversal. 
 
(Recurrente) 

(Emergente) 
 

Materiales 

Utilizan un collarín para elegir 
el sector que quieren jugar. / 

Utiliza un collarín de acuerdo al sec-
tor que elija. / La docente debe utili-
zar diferentes materiales para una 
mejor motivación de os niños. 

La docente les muestra en una 
caja sorpresa con diversos cuen-
tos que tiene en el sector biblio-

La docente les muestra en una 
bolsa sorpresa diversos cuentos 
referidos a la familia que tiene en 

el sector biblioteca. / La docente 
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La docente debe utilizar dife-
rentes materiales para una 
mejor motivación de os niños. 
 
La docente muestra imáge-
nes de diferentes espacios 
de lectura. 
 
Los niños ordenan los libros 
en su respectivo lugar  
 
La docente presenta el mate-
rial con el que se va a trabajar 
como: temperas, hisopos e 
imagen. 
 

 

La docente utiliza una imagen para 
motivar a los niños y niñas. / La do-
cente debe utilizar libros revistas en-
tre otras cosas para motivar y tener 
una mejor concentración de os ni-
ños. 
 

La docente entrega una foto de su 
mamá a cada niño/ la docente si no 
motiva a los niños con algo propio de 
ellos no podrá obtener buenos 
aprendizajes. 
 

teca. / La docente debe utilizar di-
ferentes materiales para motivar 
los niños.  
 
Utilizan hojas de papel bond para 
dibujar lo que más les ha gustado 
del cuento escuchado. / Los niños 
deben utilizar diferentes materiales 
para representar sus aprendizajes 

debe utilizar diferentes materia-
les para motivar los niños. 
 
La docente les entrega una hoja 
de papel bond para dibujar lo que 
más les ha gustado del cuento 
escuchado. / Los niños deben 
utilizar diferentes materiales para 
representar sus aprendizajes 

Espacio 

Los niños junto con la do-
cente organizar el lugar de 
cuentos y fantasías. / La do-
cente siempre debe buscar 
diversas estrategias para or-
ganizar su espacio con los ni-
ños. 
 
Utilizan el patio para realizar 
su juego libre en el momento 
de recreo. / la docente debe 
utilizar diferentes espacios 
del jardín para un mejor en-
tretenimiento de los niños y 
niñas. 

Utilizan el sector biblioteca para pe-
gar sus trabajos que realizaron. 
 
Los niños junto con la docente visi-
tan el sector biblioteca para elegir los 
cuentos que se leerán. / La docente 
debe utilizar diferentes espacios del 
jardín para un mejor entretenimiento 
de los niños. 
 

La docente limpia y ordena el aula 
para recibir a los niños. 
 
Los niños pegan sus trabajos en la 
pizarra. / Los niños deben utilizar 
diferentes espacios para mostrar 
sus trabajos y así incentivar mejor 
a los niños y niñas. 

La docente limpia y ordena el 
aula para recibir a los niños 
 
Los niños y niñas pegan sus tra-
bajos en la pizarra. / Los niños 
deben utilizar diferentes espa-
cios para mostrar sus trabajos y 
así incentivar mejor a los niños y 
niñas. 

 

Evaluación 

 Expresan a través del dibujo 
lo que realizaron en el juego 
en sectores. / la docente 
debe evaluar a los niños de 
diferentes maneras. 
 

La docente evalúa a través de pre-
guntas sobre la observación de las 
fotografías de la mamá. / la docente 
debe evaluar a los niños de diferen-
tes maneras  
 

La docente evalúa a través de pre-
guntas en el desarrollo de a clase 

Los niños responden a las interro-
gantes que realiza la docente con 
respecto al cuento escuchado/ la 
docente debe evaluar a los niños 
de diferentes maneras 
 
Los niños al terminar de dibujar co-
mentan a la maestra lo que hicie-
ron. / Los niños deben expresar lo 

Los niños al terminar de dibujar 
comentan a la maestra lo que hi-
cieron. / / Los niños deben expre-
sar lo que hicieron a todos sus 
compañeros para desarrollar 
mejor la expresión oral. 
 
Los niños responden a las inte-
rrogantes que realiza la docente 
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para que elaboren la tarjeta. / La do-
cente debe evaluar a los niños de di-
ferentes maneras para poder obte-
ner buenos aprendizajes. 
 

Los niños salen al frente y exponen 
su trabajo que realizaron. / La do-
cente siempre tiene que motivar a 
los niños niñas para que expresen 
sobre lo que hicieron. 
 

La docente realiza preguntas sobre 
el cuento escuchado. / La docente 
debe realizar diferentes formar de 
evaluar a los niños y niñas  

que hicieron a todos sus compañe-
ros para desarrollar mejor la expre-
sión oral. 

con respecto al cuento escu-
chado.  / la docente debe evaluar 
a los niños de diferentes mane-
ras 
 
Los niños salen a exponer lo que 
realizo de la técnica del emboli-
llado. / La docente siempre tiene 
que motivar a los niños niñas 
para que expresen sobre lo que 
hicieron. 
 
 

Planes      
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ANEXO 4 

 

Entrevista 01 
 

I. INFORMACIÓN 
 

• Fecha  : 07/05/2022 

• Lugar  : I.E.I. N°195 – La Palma 

• Objetivo  : Recoger información sobre   

• Entrevistadora : Neyli N. Narvaiza, Yasary Julca, Tany Y. Gallardo  

• Entrevistada : Idali Corrales Meniz.  
 
II. TÓPICOS 
 

• Tópico 1 : Uso pedagógico de la biblioteca – Interacciones 

• Tópico 2 : Funcionalidad de la biblioteca – Representaciones 

• Tópico 3 : Lectura y CNEB - Instrumentaciones 
 

 

III. Transcripción 

 

Tópico Participantes N° Turno Categorización 

 

Uso pe-
dagó-
gico de 
la biblio-
teca – 
Interac-
ciones 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Funcio-
nalidad 
de la bi-
blioteca  

 
 
 
 
 
 

 
 

Entrevistadora 
 
 

Entrevistada 

 
 

 

 

 

 

 

 

Entrevistadora 
 

Entrevistada 

 

Entrevistadora 

 

Entrevistada 

 

Entrevistadora 

 
Entrevistada 

 

Entrevistadora 
 

Entrevistada 
 
 

Entrevistadora 
 

 
 

 

Entrevistada 

 

Entrevistadora 

 

 

 

 

Entrevistada 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

  27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

¿La escuela cuenta con el sector 
biblioteca?, ¿desde cuándo? 
 

Si, desde el 06 de abril del 2022 lo 

implementamos junto con nuestros 

niños. 

¿Con qué frecuencia visita el sec-

tor biblioteca? 

se visita al sector biblioteca, solo 

tres veces por semana  

¿Qué actividades realizan en el 

sector biblioteca? 

Los niños leen a través de las imá-

genes de los cuentos. 

¿Cómo percibe que se sienten 

los estudiantes al visitar este es-

pacio de lectura? 

Mis niños se sienten contentos, mo-

tivados de ir al sector biblioteca. 

La escuela promueve la anima-
ción lectora, ¿cómo lo hace? 
sí, con cuentos, recolectando entre-
vistas, libros, pidiendo a los padres 
de familia cuentos 
Desde su mirada cree usted que 

el sector biblioteca, ¿está imple-

mentado? Sí o no ¿por qué? 

No, porque falta libros de su interés 
del niño y le motive ir siempre al 
sector biblioteca 
Desde su experiencia, ¿cree us-
ted que la biblioteca está jugando 
un rol sobresaliente en la es-
cuela?, y si se tendría que mejo-
rar, ¿qué cambios haría?  
Si, por que los libros están al al-
cance de los niños y tendría que 

 

[La escuela si cuenta con el 

sector biblioteca] 
 

 

 

[La maestra visita el sector bi-

blioteca regularmente] 

 
 
[La maestra promueve a leer 
a través de las imágenes] 
 
 
 
[La maestra brinda un espa-
cio de lectura atractivo, moti-
vador] 
 
 
 
[La maestra reconoce que 
promover la animación lec-
tora en la escuela es muy im-
portante] 
 
 
 
 
 

 
 

[La maestra reconoce la im-
portancia de la buena imple-
mentación del sector biblio-
teca] 
 
 
[La maestra reconoce la 
buena organización del sec-
tor biblioteca para que los ni-
ños realicen su lectura] 
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Lectura 
y CNEB 
 

 

 

 

Entrevistadora 
 

Entrevistada 
 

 

 
 

Entrevistadora 

 
 

Entrevistada 
 

 

 

 

Entrevistadora 
 

Entrevistada 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Entrevistadora 
 

 

 

Entrevistada 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

54 

55 

56 

57 

cambiar eso libros viejos del minedu 
por otros que sean del interés de los 
niños. 
¿Por qué es importante fomentar 
la lectura en educación inicial? 
 

Para desarrollar su lenguaje, la ex-
presión oral y acércale más a la lec-
tura desde pequeños. 
 

¿Qué podemos hacer para conec-
tar al estudiante con la lectura? 
 

Motivarlos con los cuentos, libros de 
su interés y preguntarles que otros 
cuentos, libros les interesa.  
 

¿Qué tipo de textos debemos leer 
con los estudiantes? 
 

Cuentos, historias que sean de va-
lores. 
 

¿Cómo darnos cuenta si el estu-
diante entendió la lectura o tal 
vez no? 
 

 Nos damos cuenta cuando nos 
vuelven a contar a través de las 
imágenes o cuando les hacemos 
preguntas acerca del texto contado. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

[La maestra reconoce que la 
lectura ayuda a la expresión 
oral] 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

[La maestra reconoce que 
debemos motivar a los estu-
diantes para conectarles con 
la lectura] 
 
 

 

[La maestra asocia la lectura 

con los valores.] 

 

 

[La maestra promueve la lec-

tura a través de las pregun-

tas] 

 
Entrevista 02 

 
Tópico Participantes N° Turno Categorización 

 

Uso pe-
dagógico 
de la bi-
blioteca – 
Interac-
ciones 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

Funcio-
nalidad 
de la bi-
blioteca  

 
 
 

Entrevistadora 
 

 

Entrevistada 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Entrevistadora 

 

Entrevistada 
 
 

Entrevistadora 
 

 

Entrevistada 

 

 

 

 
 

Entrevistadora 
 

 
 

Entrevistada 

 

 

 
 

Entrevistadora 
 

Entrevistada 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 
 

 

9 

10 
 

11 
 

12 
 

13 
 

14 
 

15 
 

16 
 

17 

18 
 

 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

  27 

¿La escuela cuenta con el sector bi-
blioteca?, ¿desde cuándo? 
 

La institución educativa si cuenta con el 
sector de biblioteca, desde afines de 
marzo del 2022, porque en ese mismo 
mes de trabajo los sectores del aula. 
¿Con qué frecuencia visita el sector bi-

blioteca? 

La biblioteca se visita interdiario, es decir 

tres veces a la semana. 

¿Qué actividades realizan en el sector 

biblioteca? 

Las actividades realizadas son que los es-

tudiantes elijan su cuento, luego se le rea-

lizan preguntas del cuento leído; a 
 

veces también de acuerdo al cuento leído, 

dibujan. Pero siempre infieren del texto. 

¿Cómo percibe que se sienten los es-

tudiantes al visitar este espacio de lec-

tura? 

Los estudiantes se sienten alegres, crea-

tivos, al observar la imagen se imaginan 

lo que dice el cuento, los niños son muy 

creativos. 

¿La escuela promueve la animación 

lectora, ¿cómo lo hace? 

La Institución Educativa si promueve la 
animación de la lectura a través de pro-
yectos semanales, utilizando material de 
la zona como, por ejemplo: hojas para 

 

[La escuela si cuenta 

con el sector biblio-

teca] 

 

 

[La maestra relaciona 

lectura con expresión 

oral] 
 
 
 

[La maestra pro-
mueve la autonomía 
para la elección del 
cuento y desarrolla la 
expresión oral a tra-
vés de la lectura las 
preguntas y el dibujo] 
 
 
 
[La maestra expresa 
que, a través de las 
imágenes, despierta 
la creatividad en los 
niños] 
 
 
[La maestra asocia la 
lectura con la imagi-
nación.] 
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Lectura y 
CNEB 

 

 

 

 

 

 

 

 

Entrevistadora 
 

 

Entrevistada 

 

 

 
 

Entrevistadora 

 

 

 
 

Entrevistada 

 

 

 

 
 

Entrevistadora 
 

Entrevistada 
 

 

Entrevistadora 

 

Entrevistada 

 

 

 
Entrevistadora 
 

Entrevistada 

 

 

 

 
 

 

Entrevistadora 
 

Entrevistada 

28 

29 
 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

54 

55 

56 

57 

58 

59 

60 

61 

62 

63 

64 

65 

66 

67 

68 

crear dibujos y desde ahí empiezan a ima-
ginar la lectura. 
 

Desde su mirada ¿cree usted que el 

sector biblioteca, ¿está implemen-

tado? Sí o no ¿por qué? 

El sector de biblioteca si esta implemen-

tado, quizás no al 100% pero si como para 

que los estudiantes se sientan feliz al visi-

tarlo. 

Desde su experiencia, ¿cree usted que 

la biblioteca está jugando un rol sobre-

saliente en la escuela?, y si se tendría 

que mejorar, ¿qué cambios haría? 
 

El sector de biblioteca cumple un buen rol, 
porque los estudiantes aprenden a expre-
sarse, son más creativos, se integran 
más. Siempre debemos mejorar con imá-
genes creativas, lecturas cortas, etc. 
 

¿Por qué es importante fomentar la lec-
tura en educación inicial? 
 

Es muy importante porque la lectura hace 
que el niño, en la etapa inicial pierda el 
miedo y se exprese con más facilidad. 
¿Qué podemos hacer para conectar al 
estudiante con la lectura? 
 

Debemos estar pendientes de ellos, ani-
mándolos a leer con imágenes llamativas, 
así mismo trabajar con títeres; a través de 
la biblioteca hacer sus propios libros con 
imágenes, pero siempre que los niños lo 
expresen a través de las imágenes. 
 

¿Qué tipo de textos debemos leer con 
los estudiantes? 
 

Debemos leer cuentos de su interés y ma-
yormente que sean nuevos, mas no tradi-
cionales; así mismo historias cortas y que 
sean de su ámbito rural y de su comuni-
dad. 
¿Cómo darnos cuenta si el estudiante 
entendió la lectura o tal vez no? 
 

 Nos damos cuenta cuando infieren del 
texto leído y también a través de pregun-
tas frecuentes realizadas por la docente. 

 
 
 
 
 
[La maestra reconoce 
la buena organización 
del sector de la biblio-
teca motiva el interés 
por la lectura] 
 
 
 
 
 
 
[La maestra reconoce 
que la lectura ayuda 
a la expresión oral] 
 
 
 
[La maestra asocia la 
lectura con expresión 
oral] 
 
 
 
[La maestra reconoce 
la importancia de la 
biblioteca para la lec-
tura a través de imá-
genes] 
 
 
 
[La maestra pro-
mueve la narración li-
bre cuentos o libros 
de su interés] 
 
[La maestra se involu-
cra en la narración de 
los cuentos] 
[La maestra pro-
mueve la lectura a tra-
vés de preguntas] 

 
Entrevista 03 

 
Tópico Participantes N° Turno Categorización 

 

Uso pe-
dagógico 
de la bi-
blioteca – 
Interac-
ciones 
 

 

 

 

 

 

Entrevistadora 
 

 

Entrevistada 
 

 

Entrevistadora 

Entrevistada 
 

Entrevistadora 

Entrevistada 

 

Entrevistadora 

 

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

¿La escuela cuenta con el sector bi-
blioteca?, ¿desde cuándo? 
 

sí desde 4 de abril, pero falta implemen-
tar. 
¿Con qué frecuencia visita el sector 

biblioteca? 

dos veces a la semana 
 

¿Qué actividades realizan en el sec-

tor biblioteca? 

Leer a través de las imágenes. 

¿Cómo percibe que se sienten los es-

tudiantes al visitar este espacio de 

lectura? 

[La escuela si cuenta 

con el sector biblio-

teca] 

 

[los niños no son mo-

tivados para visitar el 

sector biblioteca] 

 
[La maestra pro-
mueve la lectura a 
través de imágenes] 
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Funcio-
nalidad 
de la bi-
blioteca  

 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 

 
Lectura y 

CNEB 
 

Entrevistada 

 

Entrevistadora 
 

Entrevistada 
 

 

 

 

 

Entrevistadora 

 

 

Entrevistada 
 

 

Entrevistadora 

 

 

 

Entrevistada 

 

 

 

 
 

Entrevistadora 
 

Entrevistada 
 

Entrevistadora 

 

Entrevistada 

 

Entrevistadora 
 

 

Entrevistada 

 
 

 

Entrevistadora 
 

 

 

Entrevistada 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

  27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

 

muestran interés y alegría al conocer 

una historia nueva 

La escuela promueve la animación 
lectora, ¿cómo lo hace? 
sí, con canciones con acuerdos y que 
los niños comenten las imágenes de 
que trato el cuento 
Desde su mirada cree usted que el 

sector biblioteca, ¿está implemen-

tado? Sí o no ¿por qué? 

No, porque le falta textos y diseño llama-
tivo 
Desde su experiencia, ¿cree usted 
que la biblioteca está jugando un rol 
sobresaliente en la escuela?, y si se 
tendría que mejorar, ¿qué cambios 
haría?  
Si, es un rol fundamental a la escuela 
para que los niños desarrollen su imagi-
nación e incentivar la comunicación en-
tre ellos y para mejorarla tendríamos 
que involucrar a la comunidad educativa  
¿Por qué es importante fomentar la 
lectura en educación inicial? 
Para que los niños practiquen lectura, 
tengan conocimientos críticos. 
 

¿Qué podemos hacer para conectar 
al estudiante con la lectura? 
 

Hacerlo con frecuencia en el inicial y en 
la familia incentivar para que practiquen 
usualmente o siempre. 
¿Qué tipo de textos debemos leer con 
los estudiantes? 
 

Textos instructivos, narrativos, informa-
tivos 
¿Cómo darnos cuenta si el estu-
diante entendió la lectura o tal vez 
no? 
a través de preguntas con el dibujo y las 
explicaciones que ellos nos dan al final 
de la lectura. 

[los niños se sienten 
alegres cuando visi-
tan el sector biblio-
teca] 
 
[La maestra anima a 
los niños para la lec-
tura] 
 
[el sector biblioteca 
no está implemen-
tado y así los niños 
no les llama la aten-
ción] 
 
[La maestra reconoce 
que el sector biblio-
teca es un rol funda-
mental que puede ha-
ber en el aula para 
que así los niños les 
llame la atención so-
bre su sector biblio-
teca] 
[La maestra cree que 
es muy importante fo-
mentar la lectura en 
los niños] 
 
[que los niños deben 
fomentar la lectura en 
el jardín y en su casa] 
 
[La maestra cree que 
los niños deben leer 
diferentes tipos de 
textos] 
 
[La maestra habla me-
nos el alumno habla 
más y siempre lo hace 
a través de preguntas] 
 



44 
 

ANEXO 05 

MATRIZ DE ANÁLISIS DE PAUTAS DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA  

 
 

Tópicos 

de registro 

 

Categorías de análisis 

Entrevista 1 Entrevista 2 Entrevista 3 
 

Punto  

de partida 

Punto  

de llegada Situaciones di-

lemáticas 
Situaciones dilemáticas 

Situaciones dilemáti-

cas 

 

 

Representación de 

la animación lec-

tora. 

[La maestra 

promueve a 

leer a través 

de las imáge-

nes] 

 

[La maestra 

reconoce que 

promover la 

animación lec-

tora en la es-

cuela es muy 

importante] 

 

[La maestra 

reconoce que 

la lectura 

ayuda a la ex-

presión oral] 

 

[La maestra 

asocia la lec-

tura con los 

valores.] 

[La maestra 

promueve la 

narración libre] 

 

[La maestra 

promueve la 

lectura a tra-

vés de las pre-

guntas] 
 

[La maestra asocia la 

lectura con expresión 

oral] 

 

[La maestra reconoce 

que promover la anima-

ción lectora en la es-

cuela es muy impor-

tante] 

 

[La maestra promueve 

la narración libre cuen-

tos o libros de su inte-

rés] 

 

[La maestra se involu-

cra en la narración de 

los cuentos] 

 

[La maestra promueve 

la lectura a través de 

preguntas] 

 

[La escuela si cuenta 

con el sector biblio-

teca]  

 

[los niños no son mo-

tivados para visitar el 

sector biblioteca] 

 

[La maestra anima a 

los niños para la lec-

tura] 

 

 [La maestra cree que 

es muy importante fo-

mentar la lectura en 

los niños] 

 

[La maestra habla me-

nos el alumno habla 

más y siempre lo hace 

a través de preguntas] 

 

Asumir la lec-

tura como polí-

tica institucio-

nal. 

 

Lectura y su re-

lación con la ex-

presión oral. 

 

Impulsar la na-

rración libre. 

 

Las preguntas 

como meca-

nismo de pro-

mover la partici-

pación 

Representación de 

la I.E. 

 

[La maestra vi-

sita el sector 

biblioteca re-

gularmente] 

 

[La maestra 

reconoce que 

debemos moti-

var a los estu-

diantes para 

conectarles 

con la lectura] 
 

[La maestra reconoce 

la importancia de la bi-

blioteca para la lectura 

a través de imágenes] 

 

[La maestra promueve 

la autonomía para la 

elección del cuento y 

desarrolla la expresión 

oral a través de la lec-

tura las preguntas y el 

dibujo] 

 

 

[La maestra pro-

mueve la lectura a 

través de imágenes] 

 

[los niños se sienten 

alegres cuando visi-

tan el sector biblio-

teca] 

 

[La maestra cree que 

los niños deben leer 

diferentes tipos de 

textos] 

 

La biblioteca 

como medio 

para generar el 

hábito de lectura 
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[La maestra 

brinda un es-

pacio de lec-

tura atractivo, 

motivador] 

 

[La maestra 

reconoce la 

importancia de 

la buena im-

plementación 

del sector bi-

blioteca] 

 

[La maestra 

reconoce la 

buena organi-

zación del sec-

tor biblioteca 

para que los 

niños realicen 

su lectura] 
 

Representación 

del espacio del 

aula. 

 

[La escuela si 

cuenta con el 

sector biblio-

teca] 

 

[La escuela si cuenta 

con el sector biblioteca] 

 

[La maestra reconoce la 

buena organización del 

sector de la biblioteca 

motiva el interés por la 

lectura] 

 

[La maestra relaciona 

lectura con expresión 

oral] 

 

[La maestra expresa 

que, a través de las imá-

genes, despierta la 

creatividad en los niños] 

 

[el sector biblioteca no 

está implementado y 

así los niños no les 

llama la atención] 

 

Se cuenta con 

sector biblio-

teca, pero no 

está bien imple-

mentado.  

Representación 

del espacio de la 

biblioteca (proto-

tipo) 

 

 

[La maestra reconoce la 

buena organización del 

sector biblioteca para 

que los niños realicen 

su lectura] 

 

[La maestra reconoce 

que el sector biblio-

teca es un rol funda-

mental que puede ha-

ber en el aula para 

que así los niños les 

llame la atención so-

bre su sector biblio-

teca] 

 

Compromiso de 

mejorar el sec-

tor biblioteca 

Representación 

del espacio de lec-

tura familiar  

  [que los niños deben 

fomentar la lectura en 

el jardín y en su casa] 

 

 

 


