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RESUMEN 

 

La investigación buscó analizar las situaciones contradictorias recurren-

tes de la práctica pedagógica de lectura en los niños de 4 años del aula “Alegría” 

de la I.E.I. N° 092 PNP Marino Linares Jaramillo, Jaén. La investigación fue des-

criptiva simple, porque trató de describir el cómo es la variable en estudio. Para 

el registro de información se utilizó instrumentos cualitativos como diarios de 

campo y entrevistas enmarcados en la observación participante. La población y 

muestra estuvo determinada por 27 niños de 4 años y la maestra. Los resultados 

comunican cinco situaciones contradictorias recurrentes: (a) La relación crítica 

entre control y descontrol, (b) La lectura dirigida y libertad por la lectura, (c) Las 

estrategias no pertinentes y desinterés del niño, (d) Los textos repetidos y niños 

con poco interés del contenido, (e) El espacio reducido y grupo amplio. Además, 

las entrevistas evidencian que la narración y dramatización potencian la expre-

sión oral, la escuela promueve la animación lectora y da énfasis también a la 

biblioteca como espacio pedagógico. Las conclusiones ponen en evidencia las 

bondades de los diarios de campo, entrevistas y matrices para la caracterización 

del problema.  

 

Palabras clave: Diagnóstico; prácticas pedagógicas; lectura. 
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ABSTRAC 

 

The investigation sought to analyze the recurring contradictory situations 

of the pedagogical reading practice in the 4 -year -old children of the “joy” class-

room of the I.E.I. N ° 092 PNP Marino Linares Jaramillo, Jaén. The investigation 

was simple descriptive, because it tried to describe how the variable under study 

is. For the information record, qualitative instruments such as field newspapers 

and interviews framed in the participating observation were used. The population 

and sample was determined by 27 children, 4 years old and the teacher. The 

results communicate five recurring contradictory situations: (a) the critical rela-

tionship between control and lack of control, (b) the directed reading and freedom 

by reading, (c) the non-relevant strategies and disinterest of the child, (d) the texts 

Repeated and children with little interest of the content, (e) the reduced space 

and large group. In addition, interviews show that na-rration and dramatization 

enhance oral expression, the school promotes reading animation and also em-

phasizes the library as a pedagogical space. The conclusions highlight the ben-

efits of field newspapers, interviews and matrices for the characterization of the 

problem. 

 

Keywords: Diagnosis; pedagogical practices; reading 
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INTRODUCCIÓN 

 

Según el Minedu (2016) define la competencia Lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna implica «asumir la lectura como una prác-

tica social situada en distintos grupos o comunidades socioculturales» (p. 74). 

Es decir: la lectura se asume como una práctica social porque los estudiantes 

la aplican en su vida diaria para interactuar con los demás, percibe el mundo 

que les rodea, desarrollar el pensamiento, construir su identidad y desarrollarse 

en sociedad.  

Si bien los resultados obtenidos en lectura evidencian un avance signi-

ficativo, aún falta poner mayor énfasis. En el contexto internacional se obtiene 

que, «Globalmente, seis de cada diez niños y adolescentes no están alcanzando 

los niveles mínimos de competencia en lectura» (Unesco, 2017, p,02). En Perú 

«La lectura del 3° grado, el 75,6 % de los estudiantes de primaria alcanzó o 

superó el Nivel II de desempeño en lectura, lo que se encuentra 19,9 puntos 

porcentuales por encima del porcentaje promedio de estudiantes de la región 

que alcanzó este nivel de logro (55,7 %).» (p.17). En el contexto regional según 

el PERC (2021) el nivel regional en comprensión lectora de segundo de primaria 

alcanza el 31.40% de logro» (p.44) 

En el contexto institucional, en las prácticas pedagógicas de lectura en 

el área de Comunicación, con estudiantes de 4 años, “Alegría”, turno tarde, de 

la Institución Educativa Inicial N° 092 PNP Marino Linares Jaramillo, Jaén, se 
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registró información en cuatro diarios de campo y tres entrevistas semiestructu-

radas. Estos instrumentos fueron aplicados en cuatro jornadas pedagógicas, 

efectuadas durante los meses de abril y mayo del 2022. La información regis-

trada y analizada permitió identificar cinco situaciones contradictorias recurren-

tes: acción docente por el control - acción del niño por el descontrol (motivación 

lectora); grupo amplio de niños - espacio formativo reducido (espacio lector); 

prescripción docente - decisión docente (creatividad docente); contenido univer-

sal - contenido local (pertinencia lectora); ausencia de textos asignados - pre-

sencia de espacios habilitados (producción lectora). Las situaciones contradic-

torias identificadas tienen como consecuencia una formación no motivada, 

inadecuada, prescriptiva y no pertinente de la competencia lectora. 

Frente a lo descrito se revisó literatura internacional y nacional sobre 

temas relacionados con la investigación abordada. Tarras (2020), en su investi-

gación Fortalecimiento del Proceso de Lectura y Escritura, Mediante la Ilustra-

ción Infantil como Estrategia Lúdico-Didáctica, en Colombia. Planteó como ob-

jetivo analizar el empleo de la ilustración infantil como estrategia didáctica para 

el proceso de lectura y escritura, mediante fundamentos teórico prácticos como 

estrategia lúdico-didáctica en los estudiantes de preescolar. El resultado eviden-

ció que los estudiantes de grado preescolar se vincularon activamente al desa-

rrollo de las actividades, mostrando gran entusiasmo, estuvieron atentos, por la 

novedad de la ruta de la literatura infantil que fue amena y didáctica, lo cual 

causo un gran impacto académico y social. Las conclusiones del estudio nos 

dicen que se llegó a estimular la imaginación y creatividad de los estudiantes a 

través de la narración de cuentos, historietas y la propuesta de acciones lúdicas 

en el desarrollo de diferentes estrategias en sus dibujos y creaciones mediante 

el picado, rasgado y coloreado.  

Fajardo (2018), en su investigación La enseñanza de la lectura en la 

educación inicial. Planteó como objetivo analizar las tendencias investigativas 

en relación con la enseñanza de la lectura, a partir de investigaciones, artículos 

científicos y trabajos de grado, estudio realizado en Javeriana, Colombia. La 

investigación muestra que todas las tendencias encontradas y construidas están 

estrictamente relacionadas con el quehacer docente, algunas de ellas son; las 

herramientas metodológicas frente a la lectura inicial, las estrategias empleadas 
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por el docente para la lectura en la educación inicial, las perspectivas sobre 

cómo se trabaja la lectura en educación inicial. Las conclusiones lograron iden-

tificar las diferentes comprensiones que se tienen sobre la enseñanza de lec-

tura. En los distintos trabajos analizados existe una variedad de compresiones 

sobre la lectura, pero todas giran en torno su análisis como un medio que nece-

sita de estrategias y propósitos para guiar su enseñanza, abordando su forma-

ción integral y personal. 

Como antecedentes nacionales Acosta (2018), desarrolló la investiga-

ción Talleres de lectura de imágenes, en la comprensión de textos narrativos y 

descriptivos. Buscó determinar en qué medida la aplicación de talleres de lectura 

de imágenes mejora la comprensión de textos narrativos y descriptivos. Nos de-

muestra que en el postest los niños y niñas demuestran cabalmente los indica-

dores descritos para la dimensión inferencial de la comprensión lectora producto 

de la aplicación de la estrategia “Lectura de imágenes” mejoró significativamente 

el aprendizaje de los estudiantes. Las conclusiones del estudio afirman que sí 

existe una diferencia de mejora significativa entre las calificaciones obtenidas 

por los niños y niñas entre el grupo experimental. Las puntuaciones obtenidas 

en el postest del grupo experimental son mayores que en el pre test pues los 

niños han demostrado significativamente tener un mejor nivel comprensión de 

textos después de haberse aplicado la estrategia “lectura de imágenes” me-

diante sesiones de aprendizaje.  

Ángeles (2019), desarrolló la investigación La memoria y lectura de imá-

genes en niños de 5 años en los preescolares de 5 años de la I.E.I N° 371 Jesús 

mi buen pastor, Comas, 2019. indica que existe un grado de correlación positiva 

moderada entre la memoria y lectura de imágenes, así mismo se identifica un 

menor grado de significancia. Los datos recogidos indican que, un 46,32% de 

los niños de cinco años de dicha institución muestran un nivel de logro respecto 

a la memoria y un 35,79% se encuentran proceso en el desarrollo de lectura de 

imágenes. Concluyendo que existe una relación entre memoria y lectura de imá-

genes. Las conclusiones del estudio respecto a la hipótesis general se obtuvie-

ron como resultado, del coeficiente de correlación de Rho Spearman es igual a 

0,697, lo cual indica que existe una correlación positiva considerable de la va-

riable memoria y lectura de imágenes. A sí mismo se evidencia el valor =p 0,00 
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el cual es menor al nivel de significancia 0,05 por ello se acepta la hipótesis 

alterna. Así mismo se entiende que mientras más se trabaje y se den actividades 

que refuercen la memoria, mejor se dará el desarrollo de la lectura de imágenes. 

Frente al problema abordado se planteó la pregunta de investigación, 

¿Qué situaciones contradictorias recurrentes se han identificado en la práctica 

pedagógica de lectura? Para ello se asume como objetivo general: Analizar las 

situaciones contradictorias recurrentes en la práctica pedagógica de la lectura. 

Este objetivo logrará concretar si se desarrollan los tres objetivos específicos: (a) 

Registrar información de las situaciones recurrentes contradictorias en la prác-

tica pedagógica de la lectura; (b) Organizar la información registrada sobre si-

tuaciones contradictorias recurrentes en la práctica pedagógica de la lectura; (c) 

Establecer situaciones contradictorias recurrentes en la práctica pedagógica de 

la lectura. 

Esta investigación se justifica porque aporta a la caracterización de una 

práctica pedagógica en Educación Inicial, atendiendo las interacciones y repre-

sentaciones de los actores educativos. La investigación aporta evidencias que 

permitirán comprobar las teorías psicopedagógicas de Piaget y Vygotsky en 

cuanto al aprendizaje de desarrollo lector. Asimismo, sirve de base para la pro-

ducción de cambios en el hacer didáctico docente y también en las opciones de 

nuevas formas de organización curricular. Del mismo modo establece las bases 

reales para los cambios alternativos en los planes y proyectos institucionales.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



10 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO I 

 

MARCO TEÓRICO  

 

 El marco teórico de este estudio diagnóstico de la práctica pedagógica 

en lectura está conformado por dos teorías psicopedagogas (cognitivista y so-

ciocultural) y cuatro enfoques (lingüístico, psicolingüístico, comunicativo y etno-

gráfico). la teoría cognitivista (Piaget 1998) sustenta las transformaciones de las 

características y capacidades del pensamiento. La teoría sociocultural, Vygotsky 

considera que el humano se apropia de las formas históricas sociales de la cul-

tura (chaves,2001), donde se afirma que el desarrollo de capacidades lectoras 

se origina en las interacciones sociales. 

 El enfoque lingüístico (Gonzales, 2018), considera que el lector debe 

conocer las palabras, formas y significados para lograr acceder a una informa-

ción. El enfoque psicolingüístico (romero 2014), menciona que el individuo desa-

rrolla el lenguaje a partir de sus procesos mentales desde que nace hasta la 

adultez. El enfoque comunicativo desarrolla competencias comunicativas a par-

tir de usos y prácticas sociales en diferentes contextos socioculturales (Mi-

nedu,2016). Enfoque etnográfico (Peralta,2009), se dedica a la observación y 

descripción de los aspectos de una cultura o grupo social, y en las prácticas 

lectoras se desarrolla en las interacciones sociales entre docente y niños. 
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Teoría cognitivista (Piaget)  

Según Piaget (1998) «Se entiende por desarrollo cognitivo al conjunto 

de transformaciones que se producen en las características y capacidades del 

pensamiento en el transcurso de la vida.» (p.01). En este sentido, el desarrollo 

cognitivo es una restauración continua de los procesos mentales efecto de la 

madurez biológica y la experiencia ambiental. También, ayuda a comprender 

como el estudiante interpreta la naturaleza según la edad en que se encuentra, 

logrando entender situaciones del contexto donde se encuentre. 

Por ende, el desarrollo cognitivo es un periodo amplio donde el ser hu-

mano va adquiriendo desde su infancia hasta su madurez conocimientos y cons-

truyendo aprendizajes a partir de experiencias que se acentúan en lo personal, 

motor, cognoscitivo y social. Logrando experimentar diversos cambios de ma-

nera gradual, desarrollando habilidades para desenvolverse de manera oportuna 

en la sociedad. Según Piaget (1998) «Entre los 2 y los 7 años, el niño demuestra 

una mayor habilidad para emplear símbolos —gestos, palabras, números e imá-

genes— con los cuales representar las cosas reales.» (p.09). Es decir, a esta 

edad es cuando los estudiantes se apoyan de palabras para comunicarse, em-

piezan a razonar sobre alguna transformación y no se dejan guiar por las apa-

riencias. Asimismo, expresan sus ideas sobre la naturaleza a través de gestos e 

imágenes y lo representa por medio del dibujo para posteriormente comentarlo 

de manera oral. 

Por ello el desarrollo cognitivo del estudiante durante esta etapa comien-

zan a generar ideas y solucionar problemas, así mismo tienen mayor capacidad 

para las habilidades motoras y motrices donde irán mejorando según su edad. 

También el lenguaje juega un papel importante donde se convierte para el estu-

diante un medio de comunicación para que pueda entender y comprender el am-

biente exterior y pueda adaptarlo a él mismo, de este modo el lenguaje y sus 

ideas ayudaran a construir su propia opinión del mundo.   

 Según Piaget (1998) «A los cuatro años de edad, el niño puede inventar 

su propia utilería, crear un guion y representar varios papeles sociales.» (p.09).  

Es decir que a esta edad en los estudiantes el juego simbólico se infunde en 

hechos reales que se vive a diario.  También les encanta jugar con personajes 
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de la fantasía y superhéroes, lo cual este tipo de juego ayuda al progreso del 

lenguaje, habilidades cognoscitivas y sociales. Asimismo, comienzan a combinar 

trazos plasmándolos en soporte, dando a entender su escritura a través de una 

explicación oral. 

 También a esta edad los estudiantes se apropian por la lectura al mo-

mento de leer imágenes que encuentran en diversos soportes como: empaques 

de galletas, textos, carteles etc. Los cuales a través del juego el estudiante in-

venta diferentes escenografías utilizando dichos objetos, por ello se debe de te-

ner material en aula para que lograr desarrollar practicas lectoras desde la infan-

cia.  

Del enfoque lingüístico al enfoque comunicativo  

Enfoque lingüístico  

Según Gonzales (2018) «el lector necesita conocer las palabras, sus for-

mas y significados según el diccionario y las reglas que las rigen (fonología, mor-

fología, sintaxis y semántica) para acceder a la información explícita del texto.» 

(p.19). Se puede decir que, leer no es solamente a través de oraciones o pala-

bras, sino que también son aquellos símbolos o imágenes que transmiten infor-

mación que posteriormente lo puedes plasmar en oraciones, de esa manera in-

terpretar y trasmitir el mensaje.  

El enfoque lingüístico es esencial para el desarrollo de nuestras prácti-

cas diarias, ya que el lenguaje permite establecer comunicación con el entorno, 

logrando el intercambio de culturas, resolver necesidades diarias ya sean prác-

ticas o concretas. Así mismo las prácticas de lectura permiten acceder a una 

nueva información valiosa, fortaleciendo habilidades lectoras, la concentración, 

imaginación, pensamiento crítico y creativo. Para los estudiantes es importante 

desarrollar este enfoque desde edades tempranas, porque mediante los textos 

presentados con signos lingüísticos, ayudan al niño al desarrollo del lenguaje, a 

la expresión oral, al desarrollo de habilidades y destrezas. Por ello es primordial 

fomentar prácticas de lectura en los estudiantes desde temprana edad para el 

logro de aprendizajes significativos. 
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Enfoque psicolingüístico 

Según Romero (2014) considera desde lo cognitivo a la psicolingüística 

como, «la identificación y estudio de los procesos mentales del lenguaje, es de-

cir, identificar y analizar los conocimientos, capacidades que posee y desarrolla 

el individuo en el aprendizaje del lenguaje desde la infancia y en todas las etapas 

de su vida.» (p.49). Podemos decir que este enfoque se desarrolla desde edades 

tempranas, ya que al interactuar con el contexto sociocultural adquieren nuevos 

conocimientos y desarrollan diferentes capacidades, permitiéndoles manifestar 

pensamientos y sentimientos a través de la palabra. 

Por lo tanto, el lenguaje se inicia de manera natural de acuerdo al medio 

en que el individuo se desenvuelva, generalmente los padres son los primeros 

que se encargan de transmitir el lenguaje en el niño utilizando palabras cortas, 

para posteriormente logren expresarse mediante el habla. El enfoque psicolin-

güístico para Gonzáles (2018) es «el acto de leer requiere conocer el aspecto 

puramente lingüístico del texto, desarrollar capacidades cognitivas propias de la 

interpretación. También tiene que ver la comprensión de la manera como se ar-

ticulan los elementos del texto para construir su sentido global». Es decir, enten-

der los signos lingüísticos permite conocer el texto, permitiendo interpretar el 

contenido mediante nuestros sentidos de observar, leer, escuchar y vocalizar, 

logrando comprender y construir un aprendizaje.   

Enfoque comunicativo 

 El lenguaje es una capacidad que tenemos las personas para comuni-

carse mediante signos, al utilizar el signo lingüístico puede ser oral o escrita. El 

enfoque «desarrolla competencias comunicativas a partir de usos y prácticas so-

ciales del lenguaje situados en contextos socioculturales distintos» (Minedu, 

2016, p. 110). Es decir, al relacionarse con el entorno permite conocer e inter-

cambiar nuevas ideas y conocimientos, también lograr mejores aprendizajes me-

diante las estrategias de comunicación. Las prácticas comunicativas son tras-

cendentales para la expresión del humano logrando la comprensión por los de-

más de su entorno, conforme a ello para lograr una buena comunicación se debe 

de tener en cuenta diversos aspectos como la escucha, el contacto visual, la voz, 

etc. Logrando crear un clima agradable y asertivo con las personas del contexto 
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donde se encuentra. 

 La competencia comunicativa en el nivel inicial es donde los estudiantes 

expresan y comprenden ideas, emociones y pensamientos de manera sencilla, 

también se comunican a través de su cuerpo mediante el habla, gestos, la escri-

tura, música, y grafico plástica. Por lo tanto, esta competencia ira mejorando de 

acuerdo a las etapas madurativas del individuo e irán interiorizando nuevos con-

ceptos para su aprendizaje. 

El lenguaje se usa para comunicarse con otros comprendiendo y produ-

ciendo textos orales y escritos de distinto tipo, pueden ser argumentativos, na-

rrativos, publicitario, etc. Por ende «Al comunicarse, los estudiantes comprenden 

y producen textos orales y escritos de distinto tipo textual, formato y género dis-

cursivo, con diferentes propósitos, en variados soportes, los impresos, audiovi-

suales, digitales, entre otros» (Minedu, 2016, p. 110). Es decir, la comunicación 

se puede producir y expresar en distintos soportes, donde posteriormente se 

capta el mensaje y se comparte como una práctica lectora. 

Enfoque etnográfico 

En cuanto al enfoque etnográfico se puede decir que el observador describe 

todo aquello que observa en el contexto donde se encuentre de acuerdo a la investiga-

ción que desarrolla, así como lo afirma Peralta (2009) «la etnografía es considerada 

una rama de la antropología que se dedica a la observación y descripción de los 

diferentes aspectos de una cultura, comunidad o pueblo determinado, como el 

idioma, la población, las costumbres y los medios de vida.» (p.37). 

Por lo mencionado anteriormente se puede señalar lo importante que es 

desarrollar la etnografía en la investigación, porque te permite registrar datos 

reales de lo que está ocurriendo en la población que desea observar, todo ello 

aportara para lograr identificar con eficacia el problema para una investigación. 

Así mismo, la persona encargada de observar debe de tener una actitud y un 

comportamiento natural para que logre relacionarse de manera espontánea y 

entablar lazos directos con el grupo a observar, también saber y conocer lo que 

se registra y que te servirá para una investigación. 
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La etnografía dentro de un aula, se desarrolla de manera directa con el 

grupo de estudiantes, donde el etnógrafo esta preguntado, participando, mi-

rando, escuchando y es ahí donde registra y anota lo que hacen y dicen los es-

tudiantes de aquellas actividades que serán importantes para una investigación, 

así mismo para validar los que se apunta en un cuaderno de campo se debe de 

tener fotografías, grabaciones de las acciones realizadas por el individuo.   

El enfoque etnográfico contribuye en la lectura en el estudiante, por-

que es una práctica social entre el estudiante y la docente, donde el desarrollo 

de la lectura se realiza a través de imágenes, textos, etc. Así mismo se ad-

quiere y desarrolla en diversos contextos sociales. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 
 
 

16 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO II 

 

MÉTODO DE INVESTIGACIÓN 

 

2.1. Tipo de investigación  

 

La investigación es descriptiva, Según Guevara et al., (2020) «El objetivo 

de la investigación descriptiva consiste en llegar a conocer las situaciones, cos-

tumbres y actitudes predominantes a través de la descripción exacta de las acti-

vidades, objetos, procesos y personas.»  (p.171). Dicha investigación se centra 

en la recolección de datos durante el proceso investigativo, también trabaja so-

bre una realidad de un hecho y sus características primordiales es describir el 

cómo es la práctica pedagógica de lectura.  

 

2.2. Diseño de investigación  

Según la Real Academia de la lengua española, define diseño como 

“Descrición o bosquejo verbal de algo.” (DRAE, 2014. Definición 5).  En ese sen-

tido, el diseño se configura de la siguiente manera: 

 

M→→→→→→→O→ ¿Cómo es? 

 

Donde: 

M: Muestra (Docente de inicial y 27 niños de 4 años)  
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O: Prácticas pedagógicas de lectura 

 

2.3. Técnicas e instrumentos  

 

Según Gómez. (2012) indica que «Las técnicas de investigación son los 

procesos y requerimientos de cómo realizar la investigación y los instrumentos 

son los tipos y características de las herramientas que se utilizan para obtenerla. 

Entonces la técnica son los pasos para la búsqueda y los instrumentos la forma 

para lograrlo» (p.28). En tal sentido, se utilizó la observación participante, el cua-

derno de campo con su instrumento guía de la observación, la entrevista no es-

tructurada con preguntas abiertas con su instrumento cuestionario de la entre-

vista.  

 

En la recolección de datos 

Las técnicas e instrumentos de recojo de datos se aplicaron según las 

interacciones y representaciones de la docente y niños en sus prácticas pedagó-

gicas lectoras en Educación Inicial.  Se utilizaron dos técnicas: la observación 

participativa (para las interacciones) y la entrevista semiestructurada (para las 

representaciones). A continuación, se explica cómo cada instrumento fue utili-

zado en la investigación:  

 

 a) La observación participante entendida según Gómez. (2012) como 

que «el observador interviene de forma directa, obtiene información desde el in-

terior, comparte experiencias con los involucrados al ser actor del fenómeno.» 

(p. 74). 

b) El cuaderno de campo: Vargas, (2009) afirma que es una «herra-

mienta fundamental para la labor investigativa del docente ya sea en el campo 

disciplinar como en el educativo.» (p.02). En tal sentido, en la investigación en el 

instrumento se han registrado datos como: fecha, lugar, involucrados, hora de 

inicio y final de la actividad de aprendizaje. Además, se ha hecho una narración 

descriptiva en tercera persona, sin juicios y las notas de dialogo en primera per-

sona. Todo ello, permitió el recojo de información cualitativa y luego fue anali-

zada o llevada a la reflexión para llegar a obtener las situaciones contradictorias 

recurrentes sobre la práctica pedagógica de lectura.  
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c) La entrevista según Diaz, at al. (2013) «Es una técnica de gran utili-

dad en la investigación cualitativa para recabar datos; se define como una con-

versación que se propone un fin determinado distinto al simple hecho de conver-

sar.» (p.02). En tal sentido, en la investigación las entrevistadoras se reunieron 

con las entrevistadas, que eran tres docentes las más antiguas de la institución 

ya que se supuso que eran quienes contaban con información y experiencia so-

bre la práctica pedagógica de la lectura. Todo ello se realizó aplicando preguntas 

abiertas en base a cinco aspectos fundamentales: representación de la práctica 

pedagógica de lectura como proceso formativo, representación de las acciones 

institucionales en la práctica pedagógica de lectura, representación del espacio 

de la practica pedagógica de la lectura, representación del espacio del aula para 

la práctica pedagógica de lectura y representación del espacio de lectura. 

En el análisis de datos 

Las técnicas e instrumentos de análisis de datos se aplicaron según la 

información registrada en los cuadernos de campo y las pautas de entrevistas. 

Se utilizó la técnica de análisis de recurrencias y el instrumento denominado ma-

triz de análisis de cuadernos de campo (Anexo 03) y matriz de análisis de entre-

vistas semiestructuradas (Anexo 05). 

2.4. Población y muestra  

Población  

 Según Arias (2006) define población como «un conjunto finito o infinito 

de elementos con características comunes para los cuales serán extensivas las 

conclusiones de la investigación.» (p. 83). Es decir, la población es un conjunto 

de unidades de las cuales se obtendrá información para generar las conclusio-

nes. En la presente investigación la población y la muestra son el mismo grupo 

por ser una cantidad manejable.  La población estudiada está conformada por 

27 estudiantes del aula de 4 años (13 varones y 14 mujeres) más una docente 

de Educación Inicial y una auxiliar en educación inicial y 27 padres de familia.  
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Tabla 1 

Población de niños de 4 años de Educación Inicial 

Institución Educativa, N° 092 PNP Marino Linares Jaramillo, Jaén, Cajamarca 
 

  

Mujeres 
 

 

Varones 

 

13 
 

 

14 

 

Total 
 

 

27 niños 

 

Nota: Nómina de matrículas del año escolar 2022. 

 

Muestra  

 La muestra Según Arias (2006) es un «subconjunto representativo y fi-

nito que se extrae de la población accesible.» (p. 83). En la presente investiga-

ción la muestra es una cantidad manejable, conformada por 27 niños. 

 

Tabla 2 

 

  Muestra de niños de 3, 4, y 5 años de Educación Inicial  

  Institución Educativa N N° 092 PNP Marino Linares Jaramillo, Jaén, Cajamarca 

 

  

De 4 años 
 
 

 

27 
 

 
 

Total 
 

 

27 niños 

 

  Nota: Nómina de matrículas del año escolar 2022.  
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CAPÍTULO III 

 

RESULTADOS 

 

3.1. Presentación y análisis de resultados 

3.1.1. Registrar información de las situaciones recurrentes contradicto-

rias en la práctica pedagógica de la lectura. 

La información sobre la práctica de lectura se registró de la siguiente 

manera: Con respecto al cuaderno de campo, según Roa & Vargas (2009) «Es 

una herramienta fundamental para la labor investigativa del docente ya sea en el 

campo disciplinar como en el educativo, pues esta brinda de manera precisa 

datos de carácter cualitativo y cuantitativo que después se convertirán en obser-

vaciones que pueden sustentar o invalidar argumentaciones propuestas» (p. 02). 

En tal sentido, la investigación utilizó el cuaderno de campo con el fin de ir ano-

tando de manera objetiva desde el inicio hasta el final las cuatro actividades pe-

dagógicas que realizó la docente con sus estudiantes en la hora de la práctica 

de lectura. Está información sirvió para abrir la mente y hacer participar todos los 

sentidos precisando muy bien cada acción de la docente y de los estudiantes 

registrándolos y analizándolos. Logrando identificar situaciones recurrentes con-

tradictorias.  

En relación a la entrevista, según Murillo (S.A) «Es la técnica que el in-

vestigador pretende obtener información de una forma oral y personalizada. La 
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información versará en torno a acontecimientos vividos y aspectos subjetivos de 

la persona como creencias, actitudes, opiniones o valores en relación con lo que 

se está estudiando» (p. 06). Para esto, se entrevistó a tres docentes del nivel 

inicial las cuales nos brindaron información pertinente, y fueron analizadas lo-

grando identificar que la narración y dramatización potencian la expresión oral y 

que la institución educativa promueve la lectura entre los estudiantes. También 

se enfatiza que la biblioteca es considerada como un espacio pedagógico. 

3.1.2. Organizar la información registrada sobre situaciones contradicto-

rias recurrentes en la práctica pedagógica de la lectura. 

En la investigación, para registrar la información se utilizó matrices, el 

cuaderno de campo y la entrevista. El grupo lo asume como un instrumento de 

organización de la información que permitió encontrar situaciones contradictorias 

recurrentes de las prácticas de lectura, estas fueron derivadas en tensiones. 

Además, es un instrumento de procesamiento de información cualitativa. 

3.1.3.  Establecer situaciones contradictorias recurrentes en la práctica 

pedagógica de la lectura. 

3.1.3.1. Interacciones - cuadernos de campo (tensiones) 

Tabla N° 1 
 

Tensión 1 según situaciones recurrentes contradictorias obtenidas de los diarios 
de campo de las prácticas pedagógicas de lectura en la I.E.I. N° 092 PNP Marino 
Linares Jaramillo, Jaén, 2022. 

 

CUADERNOS DE CAMPO 

Catego-

rías de 

análisis 

Punto de 

llegada 

Diario 1 Diario 2 Diario 3 Diario 4  

Situacio-

nes contra-

dictorias 

Situaciones contra-

dictorias 

Situaciones con-

tradictorias 

Situaciones con-

tradictorias 

Estrategia 

de la do-

cente(can-

ción) para el 

Presentación de video 

amplio/ descontrol de 

niños. 

 

Tensión entre la li-

bertad/descontrol 

del hacer del niño. 

 

[Acción docente 

por el control / Ac-

ción del niño por el 

descontrol].  

 

Tensión 

entre la 

docente 

por el 
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Nota: La tabla ha sido derivada de la matriz de sistematización de la información (anexo 03.). 

 

Descripción: La tabla 1 refleja que en los diarios de campo al ser analizados se 

evidencia la tensión entre la docente por el control - acción del niño por el des-

control. Los diarios de campo al ser analizados arrojan como situación recurrente 

contradictorias la relación crítica entre control y descontrol.  

 

Tabla N° 2 
 

Tensión 2 según situaciones recurrentes contradictorias obtenidas de los diarios 
de campo de las prácticas pedagógicas de lectura en la I.E.I. N° 092 PNP Marino 
Linares Jaramillo, Jaén, 2022. 
 

control/ des-

orden por el 

niño. 

La docente al 

ver que se 

está fomen-

tando el des-

orden, ento-

nan la can-

ción “Decir la 

verdad”, para 

despertar el 

interés de los 

estudiantes.  

la docente presenta un 

video “palabras mági-

cas”, luego responden 

los niños a las preguntas 

sobre el video, pero algu-

nos niños mencionaban 

que no se podía ver el vi-

deo, muy pequeños los 

dibujos. 

 

La docente brinda in-

dicaciones del juego, 

al ver que no se orga-

nizaban estableció las 

reglas de juego y 

luego los niños junto a 

lo docente realizan el 

juego  

los estudiantes or-

ganizados en asam-

blea empezamos a 

trabajar la hora pe-

dagógica. Mientras 

la docente habla los 

estudiantes no 

presta atención. 

control-

acción del 

niño por el 

descon-

trol 

 

 
DIARIOS DE CAMPO 

Categorías 
de análisis 
Punto de 
llegada 

Diario 1 Diario 2 Diario 3 Diario 4  

Situaciones 

contradicto-

rias 

Situaciones 

contradicto-

rias 

Situaciones  

contradictorias 

Situaciones 

 contradictorias 

Decisión do-

cente de leer el 

cuento/ apren-

dizaje de lec-

tura. 

La docente da a 

conocer el pro-

pósito: “Hoy 

leerán el cuento 

Docente retroali-

menta la activi-

dad/ aprendizaje 

de lectura 

La docente da a 

conocer el pro-

pósito: “Hoy lee-

rán un cuento 

de las palabras 

Lectura dirigida / li-

bertad del aprendi-

zaje para la lectura 

  

Leen el cuento “visi-

tando la granja de mi 

abuelo conozco las 

aves de corral” con 

ayuda de la docente 

La decisión docente de 

una lectura dirigida/ li-

bertad de aprendizaje 

de la lectura. 

La docente da a conocer 

de qué manera se va a 

realizar la actividad: leer 

el cuento “El lobo feroz y 

los tres cerditos”, para 

 

Tensión 

entre la lec-

tura dirigida 

por la do-

cente-liber-

tad para el 

aprendizaje 
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Nota: La tabla ha sido derivada de la matriz de sistematización de la información (anexo 03.). 

 

Descripción: La tabla 2 evidencia la tensión entre la lectura dirigida por la do-

cente-libertad para el aprendizaje de la lectura. Los diarios de campo al ser ana-

lizados arrojan como situación recurrente contradictorias la relación crítica entre 

la lectura dirigida y libertad por la lectura. 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

“Pastorcito 

mentiroso”, 

para identificar 

algunos símbo-

los escritos y 

construir sus 

propias hipóte-

sis sobre el 

cuento”. Los ni-

ños escuchan 

el propósito de 

la actividad y di-

cen profesora 

yo no sé leer, 

otro dice yo si 

sé leer, … 

mágicas, para 

comprender la 

importancia y 

aprendan a utili-

zarlas. 

 

para conocer su con-

tenido. Los niños van 

respondiendo a las 

preguntas.  

comprender algunos sig-

nos escritos y construir 

sus hipótesis sobre la 

continuidad del texto 

de la lec-

tura  
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Tabla N° 3 
 
Tensión 3 según situaciones recurrentes contradictorias obtenidas de los diarios 
de campo de las prácticas pedagógicas de lectura en la I.E.I. N° 092 PNP Marino 
Linares Jaramillo, Jaén, 2022. 

 
Nota: La tabla ha sido derivada de la matriz de sistematización de la información (anexo 03.). 

 

DIARIOS DE CAMPO 

Catego-

rías de 

análisis 

Punto 

de lle-

gada 

Diario 1 Diario 2 Diario 3 Diario 4  

Situaciones con-

tradictorias 

Situaciones contra-

dictorias 

Situaciones contra-

dictorias 

Situaciones con-

tradictorias 

Presentación 

de un material 

didáctico en la 

hora pedagó-

gica/niños 

con poca 

atención  

La docente les 

presenta a los 

niños en una 

pequeña cajita 

sorpresa. ¿Us-

tedes qué 

creen que men-

tir es malo o 

bueno? ¿Por 

qué? Los niños 

responden. Al-

gunos de ellos 

contestan otras 

cosas como me 

gusta mirar el 

hombre araña, 

quiero ir a los 

juegos, quiero 

ir al baño o 

quiero tomar 

agua.  

Presentación de imá-

genes pequeñas para 

la lectura/ niños no 

tienen interés  

La docente presenta 

imágenes sobre el 

cuento “Las palabras 

mágicas”, para com-

prender algunos signos 

escritos y construir sus 

hipótesis sobre la conti-

nuidad del texto. ¿Qué 

imágenes observa?... 

Algunos niños no pres-

tan atención a las imá-

genes ni a las pregun-

tas. 

Texto narrativo con 

imágenes pequeñas/ 

niños no les llama la 

atención las imágenes 

pequeñas  

Los niños observan las 

diferentes imágenes de 

los animales y luego ni-

ños voluntarios salen a 

separarlo de acuerdo a 

la pregunta lanzada por 

la docente ¿Cuáles se-

rán las aves de corral y 

por qué creen que son 

de corral? Algunos ni-

ños están en desorden y 

la docente los llama para 

que atiendan la clase. 

prescripción do-

cente - decisión 

docente (creativi-

dad docente). 

¿Qué imágenes ob-

serva? ¿Conocen 

algunas vocales, 

palabras escritas?, 

¿qué creen que pa-

sará en el cuento?, 

…Creen que el lobo 

los comerá a los 

tres cerditos? Y si-

gue leyendo el 

cuento hasta el fin. 

Sin embargo, hay 

niños que no están 

atendiendo al 

cuento. 

Tensión 

entre las 

estrate-

gias 

creativas 

de la do-

cente 

poco per-

tinentes- 

desinte-

rés de 

los niños 

por el 

conte-

nido 
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Descripción: La tabla 3 evidencia la tensión en las estrategias creativas de la docente 

poco pertinentes- desinterés de los niños por el contenido. Los diarios de campo al ser 

analizados arrojan como situación recurrente contradictorias la relación crítica entre es-

trategias no pertinentes y desinterés del niño. 

 

Tabla N° 4 

 
Tensión 4 según situaciones recurrentes contradictorias obtenidas de los diarios 
de campo de las prácticas pedagógicas de lectura en la I.E.I. N° 092 PNP Marino 
Linares Jaramillo, Jaén, 2022. 

 
Nota: La tabla ha sido derivada de la matriz de sistematización de la información (anexo 03.). 

 

Descripción: La tabla 4 evidencia la tensión entre la lectura de imágenes y libros repe-

titivos- niños pierden el interés. Los diarios de campo al ser analizados arrojan como 

situación recurrente contradictorias la relación crítica entre textos repetidos y niños con 

poco interés del contenido. 

 
 

 
DIARIOS DE CAMPO 

Catego-
rías de 
análisis 
Punto de 
llegada 

Diario 1 Diario 2 Diario 3 Diario 4  

Situacio-
nes contra-
dictorias 

Situaciones contra-
dictorias 

Situaciones contra-
dictorias 

Situaciones 
contradicto-
rias 

Cuentos 
populares/ 
niños con 
poco inte-
rés 
Comentan el 
cuento “El 
pastorcito 
mentiroso 
“¿Creen que 
las personas 
le siguieran 
creyendo?... 
¿Cómo se 
sienten us-
tedes 
cuando 
mienten? 
¿Crees que 
es bueno 
mentir? 
¿Por qué? 
Responden 
que ya cono-
cen el 
cuento, ni-
ños distraí-
dos.” 

Presentación del 
cuento con imágenes/ 
niños distraídos du-
rante la actividad 
La docente presenta 
imágenes sobre el 
cuento “Las palabras 
mágicas” … ¿qué creen 
que pasará en el 
cuento? …Algunos ni-
ños responden y otros 
no prestan atención a 
las imágenes ni a las 
preguntas. 

Textos conocidos / 
niños ya lo conocen 
y pierden el interés 
Leen el cuento “visi-
tando la granja de mi 
abuelo conozco las 
aves de corral” con 
ayuda de la docente 
para conocer su con-
tenido: Los niños apo-
yados de la docente 
leen el cuento, pero 
hay niños que no es-
tán atentos al cuento. 

texto universal 
↔texto regional  
aprendiendo a leer 
el cuento denomi-
nado “El lobo feroz 
y los tres cerditos”. 
Mientras la do-
cente habla los es-
tudiantes no presta 
atención porque se 
ve que mueven las 
sillas de un lado a 
otro, se sientan en 
el piso.etc.. 

Tensión 
entre la 
lectura de 
imágenes 
y libros re-
petitivos- 
niños pier-
den el inte-
rés   
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Tabla N° 5 

 

Tensión 5 según situaciones recurrentes contradictorias obtenidas de los diarios de 
campo de las prácticas pedagógicas de lectura en la I.E.I. N° 092 PNP Marino Linares 
Jaramillo, Jaén, 2022. 

 

 
Nota: La tabla ha sido derivada de la matriz de sistematización de la información (anexo 03.). 

 
 

Descripción: La tabla 5 evidencia la tensión entre el espacio del ambiente redu-

cido – grupo amplio de niños. Los diarios de campo al ser analizados arrojan 

 

DIARIOS DE CAMPO 

Catego-

rías de 

análisis 

Punto de 

llegada 

Diario 1 Diario 2 Diario 3 Diario 4  

Situaciones 

contradicto-

rias 

Situaciones con-

tradictorias 

Situaciones contra-

dictorias 

Situaciones 

contradicto-

rias 

Descontrol de 

niños por el 

espacio/ espa-

cio pequeño 

para un grupo 

amplio.  

Algunos de 

ellos contestan 

otras cosas 

como me gusta 

mirar el hombre 

araña, quiero ir 

a los juegos, 

quiero ir al 

baño o quiero 

tomar agua. La 

docente les 

dice que termi-

nando la activi-

dad vamos a ir 

a los juegos, 

pero primero 

tenemos que 

trabajar. 

Docente en circulo 

dialoga con los ni-

ños/grupo amplio de 

niños fomentando 

desorden. 

Dialogan a través de la 

meta cognición y sa-

ber cuánto han apren-

dido: ¿Qué hemos tra-

bajado hoy?... Algu-

nos niños responden a 

las preguntas, pero 

otros dicen que están 

cansados, hace mu-

cho calor y quieren ir a 

jugar. 

Espacio pequeño para 

un gran número de ni-

ños  

Dialogan a través de la 

meta cognición y saber 

cuánto han aprendido: 

¿Qué hemos trabajado 

hoy?... Los niños si res-

ponden a las preguntas 

sobre lo que aprendie-

ron, pero hay niños que 

no prestan atención y 

también responden que 

quieren ir otra aula más 

grande, hace calor. 

 

un grupo am-

plio de niños 

dentro de un 

espacio pe-

queño. 

Mientras la do-

cente habla los 

estudiantes no 

presta atención 

porque se ve 

que mueven las 

sillas de un lado 

a otro, se sien-

tan en el piso, se 

ponen etc.  

Tensión en-

tre el espa-

cio del am-

biente re-

ducido – 

grupo am-

plio de ni-

ños. 
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como situación recurrente contradictorias la relación crítica entre espacio redu-

cido y grupo amplio. 

3.1.3.2. Representaciones – entrevistas (hallazgos) 

 

Tabla N° 6 

Tensión 6 según los hallazgos recurrentes contradictorias obtenidas en las entrevistas 
de las prácticas pedagógicas de lectura en la I.E.I. N° 092 PNP Marino Linares Jaramillo, 
Jaén, 2022. 

 

Tópicos 
de registro 

Punto 
de partida 

Entrevistas semiestructuradas  
Categorías 
de análisis 

Punto 
de llegada 

Entrevista 1 Entrevista 2 Entrevista 3 

Situaciones dile-
máticas 

Situaciones 
dilemáticas 

Situaciones 
dilemáticas 

Representación de la 
animación lectora como 
proceso formativo 

La lectura potencia las habilidades comunicativas. 
Se identifica los intereses de los estudiantes en 
relación a la asociación texto-imagen. Preferencia 
por textos narrativos y líricos. La dramatización 
como estrategia para la expresión oral. Uso de pre-
guntas para determinar grados de comprensión. 

La narración y 
dramatización 
como estrate-
gias para 
desarrollar 
Habilidades 
Comunicati-
vas. 

Representación de las 
acciones institucionales 
en la animación lectora 

La I.E. involucra a la familia en las actividades lec-

toras. 

Animación 
lectora 

Representación del es-
pacio de la biblioteca 
para la animación lectora 

Biblioteca desfasada. Biblioteca – espacio de lec-
tura. La organización bibliotecaria determina el 
acercamiento a la lectura. La docente reconoce la 
importancia de tener implementada la biblioteca  

Importancia 
de la biblio-
teca 

Representación del es-
pacio del aula para la 
animación lectora.  

La biblioteca como espacio pedagógico. 

 

Uso pedagó-
gico de la bi-
blioteca 

Representación del es-
pacio de lectura  
 

La docente reconoce que la biblioteca debe estar 

bien organizada y acogedora. La maestra reco-

noce que la biblioteca carece de materiales ade-

cuado para la lectura. 

Importancia 
de la biblio-
teca 

 ↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑↑ 
HALLAZGOS 

 

 
Nota: La tabla ha sido derivada de la matriz de sistematización de la información (anexo 05.). 

 
Descripción: La tabla 6 muestra la sistematización de las entrevistas aplicadas 

a tres docentes del nivel inicial. Los principales hallazgos evidencian que la na-

rración y dramatización potencian la expresión oral, la escuela promueve la ani-

mación lectora. En la tabla se da énfasis también a la biblioteca como espacio 

pedagógico.  
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3.2. Discusión de resultados 

El trabajo de investigación presenta el análisis y la discusión de resulta-

dos obtenidos, donde se determinaron cinco tensiones contradictorias recurren-

tes y hallazgos sobre las practicas pedagógicas lectoras. 

En relación a la primera tensión que es entre la docente por el con-

trol-acción del niño y el descontrol, Dávila (2013) menciona que: «La filosofía 

Montessori basa su accionar en la libertad de los niños para actuar según sus 

necesidades y requerimientos, debiendo ser éstas atendidas por la que ella llama 

la “directora” y que viene a ser la maestra de aula.» (p. 04). Esto se evidenció, 

en la tabla N° 1- Diario 4: “los estudiantes organizados en asamblea empezaron 

a trabajar la hora pedagógica, mientras la docente habla los estudiantes no le 

prestaban atención”. Esto nos quiere decir que a la docente le hace falta incor-

porar estrategias de acorde a las necesidades e intereses de sus estudiantes 

que le permitan centrar su atención y, además, se sientan interesados por reali-

zar dicha actividad de aprendizaje.  

En relación a la tensión entre la lectura dirigida por la docente y la 

libertad para el aprendizaje de la lectura. Según el Minedu (2017) citando a 

Pikler. «la gran capacidad de iniciativa, las competencias y la necesidad de auto-

nomía que tienen los bebés desde que nacen.» (p.20). Esto se evidenció, en la 

tabla N° 2- Diario 1: “La docente da a conocer el propósito “Pastorcito mentiroso”, 

para identificar algunos símbolos escritos y construir sus propias hipótesis sobre 

el cuento”. “Los niños escuchan y dicen profesora yo no sé leer, otro dice yo sí 

sé leer, …”. Es decir, esto se demostró en los diarios de campo que la docente 

siempre les lee los cuentos que ella misma los ha seleccionado, los niños son 

los que siempre escuchan limitándose a ser ellos mismos los que tengan la opor-

tunidad de elegir un texto que les llame la atención y puedan leerlo a su manera 

de acuerdo a sus posibilidades y se sientan capaces de hacerlo. En relación a 

ello, la autora, nos menciona que los bebés son autónomos desde que nacen es 

por ello que se debe ir desarrollando esa libertad o autonomía en los niños y 

darles la oportunidad de elegir el cuento que desean explorar y leer.  

En relación a la Tensión entre las estrategias creativas de la do-

cente poco pertinentes y desinterés de los niños por el contenido. Barrera 
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(2018), menciona que: «El docente como profesional de la educación está capa-

citado para adoptar estrategias diversas según las necesidades, intereses y de-

mandas de los estudiantes y el contexto, y atender según los diferentes estilos y 

ritmos de aprendizajes de sus estudiantes». (p.14).  

Esto se evidencio, en la tabla N° 3- Diario 2: “La docente presenta imá-

genes sobre el cuento “Las palabras mágicas”, para comprender algunos signos 

escritos y construir sus hipótesis sobre la continuidad del texto. ¿Qué imágenes 

observa?... Algunos niños no prestan atención a las imágenes ni a las pregun-

tas.”. Entonces, la tensión encontrada significa que la docente tiene que capaci-

tarse más en lo referente a qué estrategias puede utilizar para que sean perti-

nentes y generen interés en sus estudiantes para desarrollar la lectura acorde 

con su contexto más cercano.  

En relación a la Tensión entre la lectura de imágenes y libros repe-

titivos- niños pierden el interés. Según Atencio (2018) «Los niños deben tener 

la oportunidad de interactuar con diversos tipos de textos, además de los litera-

rios, con aquellos que son de uso funcional o social, para que disfruten y reco-

nozcan la importancia de la lectura en el quehacer diario: afiches, mapas, planos, 

etiquetas de productos, carteles, recetas, entre otros.»  (p.68).  Esto se evidenció 

en la tabla N° 4- Diario 3: “Leen el cuento “visitando la granja de mi abuelo co-

nozco las aves de corral” con ayuda de la docente para conocer su contenido, 

pero hay niños que no están atentos al cuento”. De acuerdo con el autor la do-

cente tiene que dar a los estudiantes la oportunidad de interactuar con diferentes 

textos, pero no lo hace es por ello que pierden el interés porque no disfrutan de 

lo que a ellos le gusta. Por lo tanto, la docente debe incorporar textos de la vida 

cotidiana como por ejemplo etiquetas de diferentes productos que ellos consu-

men: leche con imágenes grandes que llamen su atención y estén motivados 

para desarrollar la animación lectora tanto dentro como fuera de su institución.  

En relación a la Tensión entre el espacio del ambiente reducido y 

grupo amplio de niños. Según Atencio (2018) «La práctica de la lectura re-

quiere de un ambiente agradable y de la participación activa y entusiasta de 

quien enseña y de quien aprende.» (p.43). Esto se evidenció en la tabla N° 4- 

Diario 3: “Mientras la docente habla los estudiantes no presta atención porque 

se ve que mueven las sillas de un lado a otro, se sientan en el piso, se ponen 
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etc.”. De acuerdo con el autor, el ambiente donde se desarrolla la lectura con los 

estudiantes tiene que ser apropiado. Pero como notamos en la investigación se 

evidencia que no es así, el espacio es pequeño y hay una gran cantidad de niños 

lo cual se genera una desmotivación tanto de la docente como de los estudian-

tes. Es por ello, que se debe tratar de acondicionar un ambiente más amplio y 

apropiado de lectura generando que los agentes educativos se sientan cómodos 

y motivados para desarrollar dicha competencia lectora.  

Los hallazgos de las practicas pedagógicas recurrentes son: La narra-

ción y dramatización como estrategias para desarrollar habilidades comunicati-

vas; animación lectora; importancia de la biblioteca; uso pedagógico de la biblio-

teca. Lo mencionado, permite conocer a la docente lo importante que es desa-

rrollar las practicas lectoras, mediante estrategias como narrar y dramatizar en 

aula con los niños y tener un espacio implementado para fomentar la lectura. De 

acuerdo con el autor Barrera (2018) nos dice que «El docente está capacitado 

para adoptar estrategias diversas según las necesidades, intereses y demandas 

de los estudiantes y el contexto, y atender según los diferentes estilos y ritmos 

de aprendizajes de sus estudiantes» (p. 14).  

Por consiguiente, los resultados encontrados en la investigación y al con-

traste con las teorías, podemos afirmar que para lograr las practicas pedagógi-

cas lectoras en los niños desde temprana edad se debe de considerar el uso de 

estrategias pertinentes, textos de acuerdo a sus intereses y necesidades, imple-

mentación de una biblioteca con materiales pertinentes, tener un espacio ade-

cuado y también dejar al niño que tenga libertad de escoger el texto que sea de 

su total interés. Todo lo mencionado aportará en los niños para el desarrollo de 

una buena práctica lectora. 

 

En conclusión, podemos decir que nuestros resultados tienen relación 

con los antecedentes ya que todos hablan de la importancia de la lectura en el 

estudiante desde la temprana edad. Acosta (2018) nos dice que: «los niños han 

demostrado significativamente tener un mejor nivel comprensión de textos des-

pués de haberse aplicado la estrategia “lectura de imágenes” mediante sesiones 

de aprendizaje». Es decir, en dicha investigación se obtuvo un gran resultado, 

logrando en los estudiantes la comprensión de textos a través de la lectura de 
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imágenes. También podemos afirmar que para lograr las practicas pedagógicas 

lectoras en los estudiantes a temprana edad se debe de considerar el uso de 

estrategias. La docente tiene que tener en cuenta que las estrategias sean per-

tinentes, el uso de materiales adecuados y el espacio apropiado, todo esto tiene 

que estar de acuerdo a sus necesidades e intereses.  
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CONCLUSIONES 

 

1. Se logró registrar información de situaciones recurrentes contradictorias 

en la práctica pedagógica de la lectura, a través de la aplicación de cuatro 

cuadernos de campo a los estudiantes de 4 años y tres entrevistas a las 

docentes de la I.EI. N°092 “PNP- Marino Linares Jaramillo”, Jaén, 2022.  

2. Se logró organizar la información registrada utilizando matrices donde de-

riva situaciones recurrentes en tensiones y hallazgos, que se generan en 

las prácticas pedagógicas de la lectura en los estudiantes de 4 años. 

3. Se estableció situaciones contradictorias recurrentes en la práctica peda-

gógica de la lectura expresadas en cinco tensiones: a) La tensión entre la 

docente por el control-acción del niño por el descontrol, b) Tensión entre 

la lectura dirigida por la docente-libertad para el aprendizaje de la lectura, 

c) Tensión en las estrategias creativas de la docente poco pertinentes- 

desinterés de los niños por el contenido, d) Tensión en la lectura de imá-

genes y libros repetitivos- niños pierden el interés, e) Tensión entre el es-

pacio del ambiente reducido – grupo amplio de niños. 
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Anexo 01 
 

MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA INVESTIGACIÓN. 

TÍTULO: Diagnóstico de la práctica pedagógica de lectura en los niños y 

niñas de 4 años de edad de la I.E.I. N° 092, PNP Marino Linares Jaramillo, 

Jaén, Cajamarca, 2022 

 

 

PROBLEMA OBJETIVOS 
ACCIÓN GENE-

RAL 

METODOLO-

GÍA 

¿Qué situa-

ciones con-

tradictorias 

recurrentes 

se han identi-

ficado en la 

práctica pe-

dagógica de 

lectura? 

OBJETIVO GENERAL 

Analizar las situaciones con-

tradictorias recurrentes en la 

práctica pedagógica de la 

lectura  

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

(a) Registrar información de 

las situaciones recurren-

tes contradictorias en la 

práctica pedagógica de 

la lectura. 

(b) Organizar la información 

registrada sobre situa-

ciones contradictorias 

recurrentes en la prác-

tica pedagógica de la 

lectura. 

(c) Establecer situaciones 

contradictorias recurren-

tes en la práctica peda-

gógica de la lectura. 

Diagnosticar en 

las practicas pe-

dagógicas accio-

nes acerca de la 

lectura en los ni-

ños de 4 años de 

edad. 

 

TIPO DE IN-

VESTIGACIÓN 

Descriptiva 

DISEÑO DE 

 INVESTIGA-

CIÓN 

 

Descriptivo sim-

ple 

 

PARTICIPAN-

TES 

Niños 

Docente 
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Anexo 02 
 

CUADERNO DE CAMPO N° 01 
 
Observadoras  : Emérita Carrasco, Celita Guerrero, Biky López 
Fecha   : 19/04/2022 
Lugar  : I.E.  PNP “HEROE SOT 3 PNP “MARINO LINARES JARAMILLO  
Actividad  : “Aprendiendo el valor de la verdad” 
 

DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

1:30pm. Entonan la canción “Decir la ver-

dad”. (Anexo n°01), para despertar el inte-

rés de los estudiantes. En asamblea los ni-

ños cantan la canción realizando distintos 

movimientos. Luego la docente invita a los ni-

ños a ubicarse en su respectivo lugar para 

poder conversar. 

  

Dialogan a través de preguntas, para res-

catar sus saberes previos. La docente hace 

las siguientes preguntas: ¿Ustedes alguna 

vez han mentido? ¿Cómo se sintieron al 

mentir?, ¿Saben por qué no debemos men-

tir?, ¿Cómo se sentirán las demás personas 

si les mentimos? Los niños responden las 

distintas interrogantes de manera ordenada, 

levantando la mano para opinar y respetando 

las opiniones de sus compañeros.  

 

Responden a la pregunta de conflicto. La 

docente les hace la siguiente pregunta pre-

sentándole a los niños en una cajita sor-

presa. ¿Ustedes qué creen que mentir es 

malo o bueno? ¿Por qué? Los niños dan res-

puesta a la pregunta de conflicto de manera 

espontánea. Algunos de ellos contestan 

otras cosas como me gusta mirar el hombre 

araña, quiero ir a los juegos, quiero ir al baño 

o quiero tomar agua. La docente les dice que 

terminando la actividad vamos a ir a los jue-

gos, pero primero tenemos que trabajar para 

poder ir al área psicomotriz. Recalca la do-

cente: recuerden estamos en el aula pedagó-

gica y acá qué hacemos. Los niños respon-

den trabajar. Entonces seguimos trabajando.  

 

Conocen el propósito de la actividad de 

aprendizaje, para saber lo que se va a tra-

bajar. La docente da a conocer el propósito: 

“Hoy leerán el cuento “Pastorcito mentiroso”, 

para identificar algunos símbolos escritos y 

construir sus propias hipótesis sobre el 

cuento”. Los niños escuchan el propósito de 

 
 
 
En este sentido, La docente cumple con li-
neamientos pedagógicos normativos sobre lo 
que se debe de tener en cuenta para realizar 
su actividad de aprendizaje (inicio: motiva-
ción, saberes previos, conflicto cognitivo y el 
propósito). Las acciones docentes también 
están reguladas y sujetas a cumplir con fines 
de monitoreo y supervisión. Aquí se genera 
una contradicción entre las decisiones docen-
tes y las decisiones institucionales (Ministerio 
de Educación respecto a los “procesos peda-
gógicos”). [Estrategia de la docente para el 
control/ desorden por el niño.] 
 
 

 
Algunos de ellos contestan otras cosas como 
me gusta mirar el hombre araña, quiero ir a 
los juegos, quiero ir al baño o quiero tomar 
agua. La docente les dice que terminando la 
actividad vamos a ir a los juegos, pero pri-
mero tenemos que trabajar para poder ir al 
área psicomotriz. Recalca la docente: recuer-
den estamos en el aula pedagógica y acá qué 
hacemos. Los niños responden trabajar. En-
tonces seguimos trabajando. 
[Descontrol de niños por el espacio/ espa-
cio pequeño para un grupo amplio] 
 

 
Se usó el cuento “El pastorcito mentiroso”, un 
texto narrativo bastante conocido, cuya histo-
ria se relaciona con el valor de la verdad. Aquí 
se percibe una actitud y decisión propiamente 
pedagógica, orientada a usar materiales for-
mativos en relación con los propósitos formati-
vos.  
[Decisión docente de leer el cuento/ apren-
dizaje de lectura.] 
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la actividad y dicen profesora yo no sé leer, 

otro dice yo si sé leer, sale al frente, pero se 

quedó parado y dijo profesora yo no sabo.   

 

Dialogan para establecer los acuerdos del 

desarrollo de la actividad. Sentados en 

asamblea los niños junto con la docente, es-

tablecen los acuerdos que deben de tener en 

cuenta para realizar la actividad. La docente 

de manera sencilla da a conocer a los niños 

de qué manera se va a realizar la actividad. 

 

 Leen el cuento “El pastorcito mentiroso”, 

para comprender algunos signos escritos y 

construir sus hipótesis sobre la continuidad 

del texto. La docente promueve la participa-

ción de los niños presentando el cuento ha-

ciendo pausas y lanzando las siguientes pre-

guntas: ¿De qué tratará el cuento? ¿Qué le 

pasará al pastorcito por quedarse dormido? 

¿Qué hará el pastorcito ahora que se le per-

dió una oveja? ¿A quiénes creen que avisará 

que hay un lobo? ¿Cuántas veces creen que 

mentirá el pastorcito? 

   

Comentan el cuento “El pastorcito menti-

roso”, para dar a conocer las emociones que 

les generó: 

¿Creen que las personas le siguieran cre-

yendo? 

¿Tú crees que hizo bien el pastorcito en men-

tir? 

¿Qué consecuencias traen las mentiras?  

¿Ustedes han mentido alguna vez?  

¿Cómo se sienten ustedes cuando mienten? 

¿Crees que es bueno mentir? ¿Por qué? 

La docente les da a conocer la moraleja: “En 

boca del mentiroso lo cierto se hace dudoso” 

 

Los niños dibujan lo que más han compren-

dido del texto leído. 

  

 
 
 
Leen el cuento “El pastorcito mentiroso”, para 
comprender algunos signos escritos y cons-
truir sus hipótesis sobre la continuidad del 
texto. 
[Cuentos populares/ niños con poco interés] 
 
La docente promueve la participación de los ni-

ños presentando el cuento haciendo pausas y 

lanzando las siguientes preguntas: ¿De qué 

tratará el cuento? ¿Qué le pasará al pastorcito 

por quedarse dormido? ¿Qué hará el pastor-

cito ahora que se le perdió una oveja? ¿A quié-

nes creen que avisará que hay un lobo? 

¿Cuántas veces creen que mentirá el pastor-

cito? 

 
[Presentación de un material didáctico en la 
hora pedagógica/niños con poca atención] 
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CUADERNO DE CAMPO N° 02 
 

Observadoras  : Emérita Carrasco, Celita Guerrero, Biky López 
Fecha   : 03/05/2022 
Lugar  : I.E.  PNP “HEROE SOT 3 PNP “MARINO LINARES JARAMILLO  

Actividad  : “Leyendo aprendo a usar las palabras mágicas” 

 
DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

1:30pm. Luego dialogan a través de preguntas, 

para rescatar sus saberes previos: La do-

cente hace las siguientes preguntas: ¿De qué 

trataba la canción? ¿Qué palabras nos enseña 

en el video? ¿Qué palabras mágicas utilizas? 

¿Quiénes les han enseñado esas palabras má-

gicas?  

 

Entonan la canción “Las palabras mágicas”, 

para despertar el interés de los niños: La do-

cente presenta el video. En asamblea los niños 

escuchan y entonan la canción. 

 

Responden a la pregunta de conflicto: La do-

cente les muestra una imagen donde dos niños 

se encuentran peleando y les hace la siguiente 

pregunta ¿Ustedes saben cómo podríamos so-

lucionar este conflicto? Explique la respuesta. 

Los niños dan respuesta a la pregunta de con-

flicto de manera espontánea. 

 

Dialogan sobre el propósito de la actividad de 

aprendizaje, para saber lo que se va a trabajar: 

La docente da a conocer el propósito: “Hoy lee-

rán un cuento de las palabras mágicas, para 

comprender la importancia y aprendan a utili-

zarlas. 

 

Dialogan para establecer los acuerdos del 

desarrollo de la actividad: Sentados en asam-

blea los niños junto con la docente, establecen 

los acuerdos que deben de tener en cuenta 

para realizar la actividad. Entonces los niños 

junto a la docente establecen los acuerdos y 

además de manera sencilla ella da a conocer 

de qué manera se va a realizar la actividad. 

 

La docente presenta imágenes sobre el cuento 

“Las palabras mágicas”, para comprender algu-

nos signos escritos y construir sus hipótesis so-

bre la continuidad del texto. La docente pro-

mueve la participación de los niños presen-

tando el cuento haciendo pausas y lanzando 

las siguientes preguntas: ¿Qué imágenes ob-

serva? ¿Conocen algunas vocales, palabras 

 

En la mayoría de los estudiantes se observa 

que tienen dificultad para estar organizados 

en asamblea, puesto que no prestan aten-

ción a lo que la docente les está comuni-

cando. [Presentación de video amplio/ des-

control de niños.] 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La docente da a conocer el propósito: “Hoy 

leerán un cuento de las palabras mágicas, 

para comprender la importancia y aprendan 

a utilizarlas. 

[Decisión docente de leer el cuento/ apren-
dizaje de lectura.] 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Después de la lectura la docente les invita a 

que los estudiantes den sus apreciaciones 

acerca del cuento leído, los niños en su ma-

yoría contestan sobre los personajes lo que 

hacen, pero, ninguno reconoce algún sím-

bolo escrito.  

 

 

¿Qué imágenes observa? ¿Conocen algu-

nas vocales, palabras escritas?, ¿qué creen 
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escritas?, ¿qué creen que pasará en el 

cuento?, ¿Qué le pasará al niño?, ¿Por qué 

creen que nadie quiere jugar con él? 

¿Qué hará el niño para cambiar de actitud? 

¿Cómo se sentirá el niño al utilizar las palabras 

mágicas? 

¿Creen que sus padres y docente se seguirán 

sintiendo tristes? Por qué. 

Algunos niños no prestan atención a las imáge-

nes ni a las preguntas. 

 

 

 

 Comentan el cuento “Las palabras mágicas”, 

para dar a conocer las emociones que les ge-

neró y qué imágenes y símbolos escritos ya 

pueden reconocer”. La docente promueve la 

participación de los niños haciendo las siguien-

tes preguntas: ¿De qué trato el cuento? ¿Qué 

palabras mágicas deben utilizar? ¿Por qué es 

importante utilizar las palabras mágicas? 

¿Cómo se sienten al utilizar las palabras mági-

cas?, ¿Qué palabras mágicas vamos a utilizar 

de ahora en adelante? 

 

Luego la docente les va presentando en una 

bolsa sorpresa las palabras mágicas y las va 

colocando junto al semáforo de las emociones. 

Para juntos vayan ayudando a controlarlas y 

además con las palabras mágicas solucionen 

su conflicto. Los estudiantes van dando sus opi-

niones mientras la docente va pegando las pa-

labras mágicas. 

 

Dialogan a través de la meta cognición para 

evaluar lo trabajado y saber cuánto han apren-

dido: ¿Qué hemos trabajado hoy?, ¿Cómo lo 

aprendiste?, ¿Para qué te servirá lo apren-

dido?, ¿Qué fue lo que más te gusto?, ¿En qué 

tuviste dificultad?, ¿Para qué te servirá lo 

aprendido? Algunos niños responden a las pre-

guntas, pero otros dicen que están cansados y 

quieren ir a jugar. 

 

La docente va motivando y evaluando en todo 

el desarrollo de la actividad. 

 

La docente retroalimenta la actividad dándoles 

un ejemplo de cómo sus estudiantes deben ir 

practicando la lectura.  

que pasará en el cuento?, ¿Qué le pasará al 

niño?, ¿Por qué creen que nadie quiere ju-

gar con él? 

¿Qué hará el niño para cambiar de actitud? 

¿Cómo se sentirá el niño al utilizar las pala-

bras mágicas? 

¿Creen que sus padres y docente se segui-

rán sintiendo tristes? Por qué. 

Algunos niños no prestan atención a las imá-

genes ni a las preguntas. 

 

 

 

 

Comentan el cuento “Las palabras mági-

cas”, para dar a conocer las emociones que 

les generó y qué imágenes y símbolos escri-

tos ya pueden reconocer”. La docente pro-

mueve la participación de los niños haciendo 

las siguientes preguntas: ¿De qué trato el 

cuento? ¿Qué palabras mágicas deben utili-

zar? ¿Por qué es importante utilizar las pa-

labras mágicas? ¿Cómo se sienten al utilizar 

las palabras mágicas? 

 

[Presentación de imágenes pequeñas para 

la lectura/ niños no tienen interés Docente 

en circulo dialoga con los niños/grupo am-

plio la acción de niños fomentando desor-

den] 

 

 
 



 
 
 
 

42 
 

 
 
 

CUADERNO DE CAMPO N° 03 
 

Observadoras : Emérita Carrasco, Celita Guerrero, Biky López 
Fecha  : 10/05/2022 
Lugar                : I.E.  PNP “HEROE SOT 3 PNP “MARINO LINARES JARAMILLO  

Actividad          : “jugamos a leer y adivinar algunas partes de nuestro cuerpo” 

 
DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

1:30pm.  Cantamos la canción “Jugue-

mos en la granja con los animalitos”. (Anexo 

n°01), para despertar el interés de los niños: 

Hacemos un círculo con los niños para cantar 

la canción. La docente canta junto con los ni-

ños las veces que sea necesario. 

 

Observan diferentes imágenes de los animales 

de la granja, para responder a la pregunta de 

conflicto: La docente presenta las diferentes 

imágenes de los animales. Los niños observan 

las diferentes imágenes de los animales y 

luego niños voluntarios salen a separarlo de 

acuerdo a la pregunta lanzada por la docente 

¿Cuáles serán las aves de corral y por qué 

creen que son de corral? 

Los niños dan respuesta a la pregunta de con-

flicto. 

 

Dialogan a través de lluvia de ideas, para res-

catar sus saberes previos: La docente hace 

las siguientes preguntas de forma amena para 

que los niños luego respondan: ¿Ustedes sa-

ben cuáles con las aves de corral? ¿Por qué? 

¿Dónde viven las aves de corral?  ¿Qué comen 

las aves de corral?, ¿Podrán volar las aves de 

corral?, ¿Ustedes pueden describir cómo son 

las aves, qué les diferencia de los otros anima-

les de corral? 

 

Conocen el propósito de la actividad de apren-

dizaje, para saber lo que se va a trabajar: La 

docente da a conocer el propósito: “Hoy obser-

varán las imágenes del cuento “Visitando la 

granja de mi abuelo conozco las aves de co-

rral” para decir de qué tratará, cómo continuará 

y terminará el cuento antes y durante la lectura” 

 

Dialogan para establecer los acuerdos de inter-

cambio verbal: Sentados en asamblea los ni-

ños junto con la docente, establecen los acuer-

dos de intercambio verbal que deben de tener 

Cantamos la canción “Juguemos en la 

granja con los animalitos”. (Anexo n°01), 

para despertar el interés de los niños: Hace-

mos un círculo con los niños para cantar la 

canción. La docente canta junto con los ni-

ños las veces que sea necesario. [Acción do-

cente por el control / Acción del niño por el 

descontrol] 

 

Observan diferentes imágenes de los anima-

les de la granja, para responder a la pre-

gunta de conflicto 

[prescripción docente - decisión docente 

(creatividad docente)] 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Hoy observarán las imágenes del cuento “Vi-

sitando la granja de mi abuelo conozco las 

aves de corral” para decir de qué tratará, 

cómo continuará y terminará el cuento antes 

y durante la lectura” 
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en cuenta para realizar la actividad. La docente 

de manera sencilla da a conocer a los niños de 

qué manera se va a realizar la actividad. 

 

Observan las imágenes del cuento ““Visitando 

la granja de mi abuelo conozco las aves de co-

rral” para decir de qué tratará: La docente 

muestra las imágenes del cuento a los niños, 

haciéndoles las siguientes preguntas: ¿De qué 

creen que tratará el cuento?, ¿Quiénes creen 

que serán los personajes?, ¿A dónde irán de 

paseo? ¿Qué creen que hará el niño? ¿Por 

qué creen que se fueron a ese lugar? Los niños 

dan a conocer sus ideas acerca del texto ilus-

trado presentado por la docente. 

 

Leen el cuento “visitando la granja de mi 

abuelo conozco las aves de corral” (Anexo N° 

02) con ayuda de la docente para conocer su 

contenido: Los niños apoyados de la docente 

leen el cuento, pero hay niños que no están 

atentos al cuento. La docente va haciendo pre-

guntas durante la lectura. Los niños van res-

pondiendo a las preguntas. Buscan el signifi-

cado de las palabras que no comprenden a 

partir del contexto. 

 

Juegan “las aves a su corral” para organizarse 

en grupos y recibir un sobre sorpresa: La do-

cente da a conocer las reglas de juego y luego 

los niños junto a lo docente realizan el juego 

hasta organizarse en grupos. Cada grupo nom-

brará un coordinador para hacer cumplir los 

acuerdos. Cada uno de los integrantes del 

grupo tendrá una responsabilidad durante todo 

el desarrollo. La docente entrega un sobre sor-

presa a cada grupo. Los niños reciben el sobre 

sorpresa, pero no lo abren hasta que la do-

cente de las indicaciones. 

 

Descubren lo que hay en los sobres, para ar-

mar la secuencia del cuento según la lectura 

realizada: La docente da la indicación que pue-

den ver qué tienen en el sobre. Los niños abren 

los sobres por grupos y ven lo que contiene. La 

docente explica lo que van hacer con esas imá-

genes e incentiva el trabajo haciendo pregun-

tas como: ¿De qué trato el cuento?, ¿Cómo 

inició?, ¿Quiénes son los personajes?, ¿Cómo 

terminó el cuento? Los niños por grupos arman 

la secuencia del cuento. Terminado de traba-

[prescripción docente - decisión docente 

(creatividad docente) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

[Textos conocidos / niños ya lo conocen y 

pierden el interés] 

Leen el cuento “visitando la granja de mi 

abuelo conozco las aves de corral” (Anexo 

N° 02) con ayuda de la docente para conocer 

su contenido: Los niños apoyados de la do-

cente leen el cuento, pero hay niños que no 

están atentos al cuento. La docente va ha-

ciendo preguntas durante la lectura. Los ni-

ños van respondiendo a las preguntas. Bus-

can el significado de las palabras que no 

comprenden a partir del contexto. 

[Lectura dirigida / libertad del aprendizaje 
para la lectura] 
[Textos conocidos / niños ya lo conocen y 

pierden el interés] 
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jarlo lo pegan en la pizarra y de manera volun-

taria cada grupo explica lo que han hecho. La 

docente acompaña a cada grupo y va refor-

zando según lo trabajado. 

 

Dialogan a través de la meta cognición para 

evaluar lo trabajado y saber cuánto han apren-

dido: ¿Qué hemos trabajado hoy?, ¿Cómo lo 

aprendiste?, ¿Para qué te servirá lo apren-

dido?, ¿Qué fue lo que más te gusto?, ¿En qué 

tuviste dificultad?, ¿Para qué te servirá lo 

aprendido? Los niños si responden a las pre-

guntas sobre lo que aprendieron, pero hay ni-

ños que no prestan atención y también respon-

den que quieren a otra aula a jugar. 

 
 
 
 
 
 
La docente da la indicación que pueden ver 
qué tienen en el sobre. Los niños abren los 
sobres por grupos y ven lo que contiene. La 
docente explica lo que van hacer con esas 
imágenes e incentiva el trabajo haciendo 
preguntas. 
[prescripción docente - decisión docente 
(creatividad docente)] 
 
 
 
Los niños si responden a las preguntas so-
bre lo que aprendieron, pero hay niños que 
no prestan atención y también responden 
que quieren a otra aula a jugar. 
 
[un grupo amplio de niños dentro de un es-
pacio pequeño. 
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CUADERNO DE CAMPO N° 04 
 

Observadoras : Emérita Carrasco, Celita Guerrero, Biky López 
Fecha  : 26/04/2022 
Lugar                : I.E.  PNP “HEROE SOT 3 PNP “MARINO LINARES JARAMILLO  

Actividad          : “Con el cuento El lobo Feroz y los tres cerditos aprendo a leer” 

 
 

DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

1:30 p. m. Con los estudiantes organizados 
en asamblea empezamos a trabajar la hora 
pedagógica: Se les menciona que vamos a 
desarrollar el área de Comunicación apren-
diendo a leer el cuento que tanto les gusta de-
nominado “El lobo feroz y los tres cerditos”. 
Mientras la docente habla los estudiantes no 
presta atención porque se ve que mueven las 
sillas de un lado a otro, se sientan en el piso, 
se ponen debajo de las mesas, se suben a la 
ventana, etc. Un espacio pequeño y un grupo 
amplio de niños. 
 
Para motivar a los estudiantes se les invita a 
entonar la canción “Quién teme al lobo fe-
roz” para despertar su interés. Los estudiantes 
cantan y realizan distintos movimientos inte-
grándose en el grupo.  
 
Luego dialogan a través de preguntas, para 
rescatar sus saberes previos: La docente 
hace las siguientes preguntas: ¿De qué tra-
taba la canción? ¿Ustedes saben leer cuen-
tos? ¿Quiénes les leen cuentos? ¿Cómo lo ha-
cen? Los niños responden las distintas interro-
gantes. 
 
Responden a la pregunta de conflicto: la do-
cente les hace la siguiente pregunta presen-
tándole a los niños en una cajita sorpresa el 
cuento. ¿Quién desea leer este cuento? Algu-
nos estudiantes salieron tocaron el libro men-
cionaron los personajes y se regresaron a su 
lugar diciendo no sé profesora.  
 
Dialogan sobre el propósito de la actividad 
de aprendizaje, para saber lo que se va a tra-
bajar: la docente menciona el propósito: “Hoy 
leeremos el cuento “El lobo feroz y los tres cer-
ditos”, para identificar algunos símbolos escri-
tos y construir sus propias hipótesis sobre el 
cuento” 
 
Dialogan para establecer los acuerdos del 
desarrollo de la actividad: Sentados en asam-
blea los niños junto con la docente, establecen 
los acuerdos que deben de tener en cuenta 
para realizar la actividad. Entonces los niños 
junto a la docente establecen los acuerdos y 
además de manera sencilla ella da a conocer 
de qué manera se va a realizar la actividad. 

Contradicción respecto a la atención compar-
tida de la actividad pedagógica: la docente 
propone algo, y los niños se oponen a ese 
algo, la docente el orden y los niños promue-
ven el desorden. La docente orienta la aten-
ción mediante las indicaciones que van a se-
guir los niños; busca encauzarlos en una sola 
vía de trabajo formativo; busca controlarlos. 
Los niños desorientan la atención; buscan di-
versificar sus acciones libres, buscan des-
controlarse. [Acción docente por el control 
↔ Acción del niño por el descontrol].  
 
Contradicción: un grupo amplio de niños den-
tro de un espacio pequeño. 
 
 
 
 
 
 
 
 
Contradicción: Patrón de secuencias obli-
gatorio que la docente debe cumplir paso a 
paso, derivando en una acción formativa con-
trolada y normada (motivar… saber previo… 
conflicto cognitivo… propósito… acuerdos) 
↔ libertad del docente para decidir las se-
cuencias en función de la realidad de los ni-
ños y de los contextos específicos de la ex-
periencia. (Prescripción docente. La decisión 
docente).    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Contradicción: Patrón de secuencias obli-
gatorio de lectura que la docente debe cum-
plir paso a paso, derivando en una acción for-
mativa también controlada y normada (lec-
tura dirigida: leer, hipótesis, interrogación, 
comentario, lectura de imágenes, metacogni-
ción) ↔ libertad del docente para decidir las 
secuencias lectoras según las necesidades, 
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Leen el cuento “El lobo feroz y los tres cerdi-
tos”, para comprender algunos signos escritos 
y construir sus hipótesis sobre la continui-
dad del texto. La docente promueve la partici-
pación de los niños presentando el cuento ha-
ciendo pausas y lanzando las siguientes pre-
guntas: ¿Qué imágenes observa? ¿Conocen 
algunas vocales, palabras escritas?, ¿qué 
creen que pasará en el cuento?, ¿Qué le pa-
sará al cerdito que hace su casita de madera?, 
¿Qué le pasará al cerdito que hace su casita 
de ladrillo? ¿Qué hará el lobo feroz con las ca-
sas de los tres cerditos? ¿Cuál cerdito será el 
que construye su casa más segura? ¿Creen 
que el lobo los comerá a los tres cerditos? Y 
sigue leyendo el cuento hasta el fin.  
 
Comentan el cuento “El lobo feroz y los tres 
cerditos”, para dar a conocer las emociones 
que les generó y qué imágenes y símbolos es-
critos ya pueden reconocer”. ¿Creen que los 
tres cerditos fueron muy cuidadosos en cons-
truir sus casas y evitar que el lobo les comiera? 
¿Tú crees que hizo bien el lobo feroz en des-
truir sus casitas e intentar comerlos? ¿Qué 
consecuencias traen los descuidos? ¿Ustedes 
vienen al jardín con ganas de aprender cosas 
nuevas y bonitas? ¿Cómo se sienten ustedes 
cuando alguien les quiere hacer daño? ¿Quién 
desea leer el cuento de nuevo? Algunos niños 
salen e intentan leer las imágenes del 
cuento, pero aún todavía no reconocen nin-
gún grafismo. 
 
Dialogan a través de la metacognición para 
evaluar lo trabajado y saber cuánto han apren-
dido: ¿Qué hemos trabajado hoy?, ¿Cómo lo 
aprendiste?, ¿Para qué te servirá lo apren-
dido?, ¿Qué fue lo que más te gusto?, ¿En qué 
tuviste dificultad?, ¿Para qué te servirá lo 
aprendido? 

motivaciones, intereses y expectativas de los 
niños. (Prescripción docente. La decisión 
docente: respecto a la enseñanza-apren-
dizaje de la lectura).    
 
 
 
Contradicción: texto universal ↔texto regio-
nal (pertinencia) 
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Anexo 03 
MATRIZ DE ANÁLISIS DE LAS PRÁCTICAS PEDAGÓGICAS DE LECTURA 
 

 
Categorías  
de registro 

Diarios de campo  
Categorías  
de análisis Diario 1 Diario 2 Diario 3 

Diario 4 
 Punto  

de partida 
Punto  
de llegada 

Situaciones contradictorias 
Situaciones contradicto-
rias 

Situaciones contradictorias 
Situaciones contradictorias 
 

Estrategias 

Estrategia de la docente 
 para el control/ desorden por el 
niño. 
 

Presentación de video am-

plio/ descontrol de niños. 

Tensión entre la libertad/des-
control del hacer del niño. 

Acción docente por el control  
/ Acción del niño por el descon-
trol.  
    

Control docente-des-
control de niño 

Decisión docente de leer el 
cuento/ aprendizaje de lectura. 
 

Docente retroalimenta la 

actividad/ aprendizaje de 

lectura 

Lectura dirigida / libertad del 
aprendizaje para la lectura 
 

La decisión docente de una 
lectura dirigida/ libertad de 
aprendizaje de la lectura. 
 

la lectura dirigida por 
la docente-libertad 
para el aprendizaje 
de la lectura 

Presentación de un material di-
dáctico en la hora pedagó-
gica/niños con poca atención  
 

Presentación de imáge-

nes pequeñas para la lec-

tura/ niños no tienen inte-

rés 

Texto narrativo con imágenes 

pequeñas/ niños no les llama 

la atención las imágenes pe-

queñas 

prescripción docente - decisión 
docente (creatividad docente) 

Estrategias creativas 
de la docente poco per-
tinentes- desinterés de 
los niños por el conte-
nido 

Materiales 

Cuentos populares/ niños con 
poco interés 
 
Docente utiliza el sector biblio-
teca/ niños no tienen interés 
por el contenido  

Presentación del cuento 
con imágenes/ niños dis-
traídos durante la activi-
dad 
 
Utilización del sector bi-
blioteca/ libros repetidos 

 
Textos conocidos / niños ya lo 
conocen y pierden el interés 

 
texto universal / texto regional 

Lectura de imágenes y 
libros repetitivos- niños 
pierden el interés  

Espacio 

 
Descontrol de niños por el es-
pacio/ espacio pequeño para 
un grupo amplio.  

Desarrollo de la activada/ 
grupo amplio 
Docente en circulo dialoga 

con los niños/grupo amplio 

la acción de niños fomen-

tando desorden 

  

Espacio pequeño para un 
gran número de niños 

un grupo amplio de niños den-
tro de un espacio pequeño. 
 

Espacio reducido – 
grupo amplio de niños. 

 
 

Situaciones contradic-
torias recurrentes 
“Categorizadas” 
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EMERGENTE 
 
 

 



49 
 

Anexo 04 
 

I. Pauta de entrevista semiestructurada 
 

II.  INFORMACIÓN 

Fecha   : 26 de abril del 2022 
Lugar   :  
Hora   : 7: p.m.  - 7:20pm 
Objetivo   : Obtener información sobre la animación lectora en Educación  

Inicial   
Entrevistador  : Profesora Emérita Carrasco Huanca 
Entrevistado  : Magister Blanca Aurora Solis Neyra  
 
III. TÓPICO 

Tópico 1 : Representación de la animación lectora 
Tópico 2 : Funcionalidad de la biblioteca  
Tópico 3 : Lectura y CNEB  

 

IV. TRANSCRIPCIÓN: 

Tópico Participan-
tes 

N° Turno Categorización 
 

 

Uso peda-

gógico de 

la anima-

ción lectora 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

Entrevista-

dora 
 

Entrevis-

tada 
 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

1 

2 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

¿La InsIInstitución Educativa Inicial cuenta 
con biblioteca o sector biblio-
teca?, ¿desde cuándo? 

Sí hay libros desde el año 2018, pero 
falta implementar el sector. 

¿Con qué frecuencia visita la biblioteca o 
sector biblioteca? 

Todos los días. 
¿Qué actividades realiza en 
la biblioteca o sector biblio-
teca? 
Leer los cuentos que hay y 
también dramatizaciones.  
¿Cómo percibe que se sien-
ten los estudiantes al visitar 
este espacio de lectura? 
Se sienten emocionados les 
gustaba las almohadas que te-
nían  
La escuela promueve la ani-
mación lectora, ¿cómo lo 
hace? 
Sí, a través de la participación 
de los padres de familia y lec-
turas en familia en sus hoga-
res.  
Desde su mirada cree usted 
que la biblioteca o sector bi-
blioteca, ¿está implemen-
tado? 

 

[La biblioteca escolar 

está desfasada] 

 

 

[La maestra incorpora a 

la biblioteca como espa-

cio pedagógico perma-

nente] 

 
 
[Se asume la biblioteca 
como espacio de lectura] 
 
 
 
 
[Reconoce, en tiempo 
pasado, que les gustaba 
la biblioteca] 
 
 
 
 
 
[La escuela involucra a 
la familia en las activida-
des lectoras] 
 
 
 
 
 
[La maestra reconoce la 
buena organización de la 
biblioteca motiva la lec-
tura] 
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Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

54 

55 

56 

57 

58 

59 

60 

61 

62 

63 

64 

65 

66 

67 

68 

 

Sí, está implementado tiene 
de todo (revistas, cuentos, li-
bros de leyendas, recetarios, 
adivinanzas, etc.) 
Desde su experiencia, ¿cree 
usted que la organización 
del sector biblioteca o bi-
blioteca de su escuela invita 
a leer? 
Sí, porque a través de tener 
implementada la biblioteca 
motivas al niño y familias el há-
bito lector  
Desde su experiencia, ¿cree 
usted que la biblioteca está 
jugando un rol preponde-
rante en la escuela?, y si se 
tendría que mejorar, ¿qué 
cambios haría? 
Sí, porque motiva al niño al 
placer de la lectura y lo que se 
tendría que mejorar es en lo 
que es la rotulación. 
¿Por qué es importante fo-
mentar la lectura en educa-
ción inicial? 
Es importante porque el niño 
va a desarrollar lo cognitivo y 
su imaginación. 
¿Qué podemos hacer para 
conectar al estudiante con la 
lectura? 
Proporcionarle más libros con 
imágenes atractivas.  
¿Qué tipo de textos debe-
mos leer con los estudian-
tes? 
Cuentos, lecturas con imáge-
nes y las rimas y adivinanzas  
¿Cómo darnos cuenta si el 
estudiante entendió la lec-
tura o tal vez no? 
A través de las interrogantes 
que se realizan  
  

 
 
 
[La maestra evidencia 
una contradicción sobre 
la implementación de la 
biblioteca] 
 
[La maestra reconoce la 
importancia de tener im-
plementada la biblioteca] 
 
 
 
 
 
 
[La maestra reconoce 
que la biblioteca genera 
el hábito de lectora] 
 
 
 
[La maestra reconoce 
que la lectura ayuda a 
enriquecer el conoci-
miento y la imaginación] 
 
 
 
[Se identifica los intere-
ses de los estudiantes 
en relación a la asocia-
ción texto-imagen] 
 
 
 
[Los textos a leer, según 
la docente, deben ser 
narrativos y líricos, pero 
acompañadas de imáge-
nes] 
 
 
[La maestra hace uso de 
las preguntas y respues-
tas como mecanismos de 
comprobación de la lec-
tura] 
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Transcripción entrevista 2: 
 

Tópico Participan-
tes 

N° Turno Categorización 
 

 

Uso peda-

gógico de 

la anima-

ción lectora 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 
 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

1 

2 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

¿La Institución Educativa Inicial cuenta con 
biblioteca o sector biblioteca?, 
¿desde cuándo? 

Sí cuenta con la biblioteca desde el 
2018 

¿Con qué frecuencia visita la biblioteca o 
sector biblioteca? 

Dos o tres veces a la semana 
¿Qué actividades realiza en 
la biblioteca o sector biblio-
teca? 
Cuentos, dramatizaciones, de-
clamaciones y cantos. 
¿Cómo percibe que se sien-
ten los estudiantes al visitar 
este espacio de lectura? 
Felices más cuando van a dra-
matizar. 
La escuela promueve la ani-
mación lectora, ¿cómo lo 
hace? 
Promueven la lectura involu-
crando a los padres de familia. 
Desde su mirada cree usted 
que la biblioteca o sector bi-
blioteca, ¿está implemen-
tado? 
Falta implementar que los ni-
ños creen sus propios cuen-
tos, historias, etc. 
Desde su experiencia, ¿cree 
usted que la organización 
del sector biblioteca o bi-
blioteca de su escuela invita 
a leer? 
Sí, pero por el momento toda-
vía falta implementar lo que se 
refiere a mobiliario, con alfom-
bras donde el niño se siente a 
leer cualquier cuento y se 
sienta cómodo. 
Desde su experiencia, ¿cree 
usted que la biblioteca está 
jugando un rol preponde-
rante en la escuela?, y si se 
tendría que mejorar, ¿qué 
cambios haría? 

 

[La docente biblioteca es-

colar está desfasada] 

 

[La docente incorpora a 

la biblioteca como espa-

cio pedagógico de forma 

alternada] 

 [La profesora considera 

que la biblioteca es un 

buen espacio de lectura] 

 
 
[La docente asume a la 
biblioteca como espacio 
de dramatización] 
 
 
 
[La escuela involucra a 
la familia en las activida-
des lectoras] 
 
 
 
 
 
[La docente reconoce 
que la falta implementar 
la biblioteca con creacio-
nes propias de los estu-
diantes] 
 
 
 
 
[La docente reconoce la 
importancia de tener im-
plementada la biblioteca] 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
[La docente reconoce 
que la biblioteca debe 
estar bien organizada y 
acogedora] 
 
 
 
[La docente reconoce 
que la lectura ayuda a 
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Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

54 

55 

56 

57 

58 

59 

60 

61 

62 

63 

65 

65 

66 

67 

6 

Sí, los cambios que haría se-
rían organizar los libros en es-
tantes, un espacio más acoge-
dor para el niño. 
¿Por qué es importante fo-
mentar la lectura en educa-
ción inicial? 
Es importante porque le ayuda 
al niño ser más expresivo y co-
municativo. 
¿Qué podemos hacer para 
conectar al estudiante con la 
lectura? 
Desde casa trabajar con los 
padres de familia para que de-
diquen, aunque sea una hora 
a leer con sus hijos. 
¿Qué tipo de textos debe-
mos leer con los estudian-
tes? 
Cuentos, historietas. 
¿Cómo darnos cuenta si el 
estudiante entendió la lec-
tura o tal vez no? 
A través de preguntas. 
  

enriquecer el la expre-
sión y comunicación] 
 
 
 
 
[Las actividades lectoras 
involucran a los padres 
de familia] 
 
 
 
[Los textos a leer, según 
la docente, deben ser na-
rrativos] 
 
 
[La maestra hace uso de 
las para medir el grado 
de comprensión] 
 

 

Transcripción entrevista 3:  

Tópico Participan-
tes 

N° Turno Categorización 
 

 

Uso peda-

gógico de 

la anima-

ción lectora 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 
 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

1 

2 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

¿La Institución Educativa Inicial cuenta con 
biblioteca o sector biblioteca?, 
¿desde cuándo? 

No hay sector biblioteca, pero en el es-
pacio de biblioteca existen 
solo algunos libros.  

¿Con qué frecuencia visita la biblioteca o 
sector biblioteca? 

Tres veces por semana con mi 
propio material elaborado.  
¿Qué actividades realiza en 
la biblioteca o sector biblio-
teca? 
La lectura de cuentos a los ni-
ños.  
¿Cómo percibe que se sien-
ten los estudiantes al visitar 
este espacio de lectura? 

 

 

[La biblioteca escolar no 

está implementada] 

 

 

[La docente incorpora a 

la biblioteca como espa-

cio pedagógico de ma-

nera alternada] 

 
[La docente asume la bi-
blioteca como espacio de 
lectura] 
 
 
 
[Reconoce, que la lec-
tura les llama la atención 
y les gusta estar ahí] 
 
[La I.E promueve el Plan 
lector con las docentes y 
familias] 
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Entrevis-

tada 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

 

Entrevista-

dora 

 

Entrevis-

tada 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

36 

37 

38 

39 

40 

41 

42 

43 

44 

45 

46 

47 

48 

49 

50 

51 

52 

53 

54 

55 

56 

57 

58 

59 

60 

61 

62 

63 

64 

65 

66 

67 

68 

69 

70 

71 

72 

73 

74 

75 

En su mayoría les llama la 
atención la lectura y se sienten 
motivados estar ahí. 
La I.E promueve la anima-
ción lectora, ¿cómo lo hace? 
Sí, a través del plan lector y la 
lectura en familia.  
Desde su mirada cree usted 
que la biblioteca o sector bi-
blioteca, ¿está implemen-
tado? 
No, porque no existe suficiente 
material y adecuado para los 
estudiantes.  
Desde su experiencia, ¿Cree 
usted que la organización 
del sector biblioteca o bi-
blioteca de su I.E. invita a 
leer? 
Por la falta de implementación 
de materiales la biblioteca no 
motiva a leer porque el estu-
diante no encuentra libros.  
Desde su experiencia, ¿cree 
usted que la biblioteca está 
jugando un rol preponde-
rante en la I.E?, y si se ten-
dría que mejorar, ¿qué cam-
bios haría? 
Sí juega un rol preponderante, 
pero implementarías con 
cuentos, revistas, periódicos, 
etc.  
¿Por qué es importante fo-
mentar la lectura en educa-
ción inicial? 
Es importante porque les 
ayuda a desarrollar su imagi-
nación, aumentar su vocabula-
rio, concentración y compren-
sión.  
¿Qué podemos hacer para 
conectar al estudiante con la 
lectura? 
De que los cuentos sean lla-
mativos con imágenes gran-
des y que lo representen a tra-
vés de la dramatización.  

[La I.E involucra a la fa-
milia en las actividades 
lectoras] 
 
 
 
[La maestra reconoce 
que la biblioteca carece 
de materiales adecuado 
para la lectura] 
 
 
 
 
 
 
[La maestra reconoce 
que la biblioteca debe 
motivar a los estudiantes 
a leer] 
 
 
 
 
 
 
 
 
La docente reconoce 
que la biblioteca debe 
estar bien organizada y 
acogedora] 
 
 
 
 
[La docente reconoce 
que la lectura ayuda a 
desarrollar la imagina-
ción, vocabulario, con-
centración y compren-
sión] 
 
 [La maestra plantea utili-
zar lecturas ilustradas] 
 
[La docente hace uso de 
la dramatización para 
promover la lectura.] 
 
 
[Los textos a leer, según 
la docente, deben ser na-
rrativos y líricos] 
 
[La maestra hace uso de 
volver a contar el cuento 
para la comprobación de 
la lectura] 
 
[La maestra hace uso de 
las preguntas como me-
canismos de comproba-
ción de la lectura] 
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¿Qué tipo de textos debe-
mos leer con los estudian-
tes? 
65,66) 
¿Cómo darnos cuenta si el 
estudiante entendió la lec-
tura o tal vez no? 
Cuando el mismo estudiante 
vuelve a contar el cuento leído 
y además responden a las pre-
guntas. 
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Anexo 05 
 

MATRIZ DE ANÁLISIS DE LAS PRACTICAS PEDAGÓGICAS DE LA LECTURA 

 

 
Tópicos 
de registro 

Entrevistas semiestructuradas  
Categorías  
de análisis Entrevista 1 Entrevista 2 Entrevista 3 

Punto  
de partida 

Punto  
de llegada 

Situaciones dilemáticas 
Situaciones dilemáticas 
 

Situaciones dilemáticas 

Representación de 
la animación lec-
tora como proceso 
formativo 

 

[La maestra reconoce que la lectura 
ayuda a enriquecer el conocimiento y 
la imaginación] 
 
 
 
[Los textos a leer, según la docente, 
deben ser narrativos y líricos, pero 
acompañadas de imágenes] 
 
 
 
 
 
 
[La maestra hace uso de las pregun-
tas y respuestas como mecanismos 
de comprobación de la lectura] 
 

 
[La docente reconoce que la lec-
tura ayuda a enriquecer la expre-
sión y comunicación] 
 
 
 
[Los textos a leer, según la do-
cente, deben ser narrativos] 
 
 
 
 
 
 
 
[La maestra hace uso de las pre-
guntas como mecanismos de 
comprobación de la lectura] 
 

 
[La docente reconoce que la lectura ayuda 
a desarrollar la imaginación, vocabulario, 
concentración y comprensión] 
 
 
 
[Se identifica el trabajo con cuentos llama-
tivos e imágenes grandes.] 
 
 
 
 
 
 
 
[La maestra hace uso de las preguntas 
como mecanismos de comprobación de la 
lectura] 
 

La lectura potencia 
las habilidades comu-
nicativas 
 

[Se identifica los in-
tereses de los estu-
diantes en relación a 
la asociación texto-
imagen] 
Preferencia por textos 
narrativos y líricos. 
 
La dramatización 
como estrategia para 
la expresión oral 
 
Uso de preguntas 
para determinar gra-
dos de comprensión. 

Representación de 
las acciones institu-
cionales en la ani-
mación lectora 

[La I.E. involucra a la familia en las ac-
tividades lectoras] 
 

[La I.E involucra a la familia en las 
actividades lectoras] 
 

[La I.E promueve el Plan lector con las do-
centes y familias] 
  

 
[La I.E. involucra a la 
familia en las activida-
des lectoras] 
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[Se identifica el trabajo con los pa-
dres de los estudiantes en relación 
a la hora de lectura.] 
 
 
 

Representación del 
espacio de la biblio-
teca para la anima-
ción lectora 

 [La biblioteca escolar está desfa-

sada] 

 

 

[Se asume la biblioteca como espacio 
de lectura] 
 
 
 
 
[La maestra reconoce la buena orga-
nización de la biblioteca motiva la lec-
tura] 
 
 
 
[La maestra reconoce la importancia 
de tener implementada la biblioteca] 
 

[La docente asume que la biblio-

teca escolar está desfasada] 

 
 
[La docente asume la biblioteca 
como espacio de lectura] 
 
 
 
[La docente reconoce que la falta 
de organización de la biblioteca li-
mita la motivación por la lectura] 
 
 
 
[La docente reconoce la importan-
cia de tener implementada la bi-
blioteca] 
 

[La biblioteca escolar no está implemen-

tada] 

 
 
 
[La docente asume la biblioteca como es-
pacio de lectura] 
 
 
 
[La maestra reconoce que la biblioteca 
debe motivar a los estudiantes a leer] 
 
 
 
 
[La docente asume a la biblioteca como es-
pacio de dramatización] 

[Biblioteca desfasada 

 

 
[Biblioteca – espacio 
de lectura] 
 
[La organización bi-
bliotecaria determina 
el acercamiento a la 
lectura] 
 
 
[La docente reconoce 
la importancia de te-
ner implementada la 
biblioteca] 
 

Representación del 
espacio del aula 
para la animación 
lectora.  
 

[La maestra incorpora a la biblioteca 

como espacio pedagógico perma-

nente] 

 

[La docente incorpora a la biblio-

teca como espacio pedagógico de 

manera alternada] 

[La docente incorpora a la biblioteca como 

espacio pedagógico de manera alternada] 

 

[La biblioteca como 

espacio pedagógico] 

 

Representación del 
espacio de lectura  
 

[Reconoce, en tiempo pasado, que 
les gustaba la biblioteca] 
 
 
 

[La docente reconoce que la bi-
blioteca debe estar bien organi-
zada y acogedora] 
 

La docente reconoce que la biblioteca 
debe estar bien organizada y acogedora] 
 
 

[La docente reconoce 
que la biblioteca debe 
estar bien organizada 
y acogedora] 
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[La maestra evidencia una contradic-
ción sobre la implementación de la bi-
blioteca] 
 
 

[La maestra reconoce que la biblioteca ca-
rece de materiales adecuado para la lec-
tura] 
 
 
[Reconoce, que la lectura les llama la aten-
ción y les gusta estar ahí] 

[La maestra reconoce 
que la biblioteca ca-
rece de materiales 
adecuado para la lec-
tura] 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Situaciones dilemá-
ticas recurrentes 
 
“Categorizadas” 
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