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RESUMEN 

La investigación buscó implementar un plan de acción de biblioteca de 

animación lectora para el desarrollo lector. La metodología es de tipo cualitativa 

y responde a la investigación acción educativa. El registro de datos se realizó 

con técnicas e instrumentos cualitativos, como cuadernos de campo y 

entrevistas. Los resultados evidencian que las estrategias innovadoras (libro 

viajero, dramatizaciones, cuenta cuentos, lectura al aire libre y rincón de lectura 

en casa), desarrollaron la creatividad y mejoraron la expresión oral, gestual,  

expresión y regulación de sus emociones mediante las interacciones; los talleres 

de animación lectora y lectura libre  acercaron a los estudiantes a los textos; los 

talleres de sensibilización a los padres de familia, mejoraron el involucramiento 

en cuanto a la lectura y educación inicial de sus hijos desarrollando mayor 

seguridad y confianza en ellos. Se concluyó que la planificación e 

implementación de una biblioteca con estrategias de animación lectora, 

reorganización colectiva del espacio de lectura e involucrar a las familias; 

permitió acercar el libro, promover la animación lectora y placentera en los 

estudiantes.  

Palabras clave: Prácticas pedagógicas; biblioteca, animación lectora 
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ABSTRACT 

The research sought to implement a reading animation library action plan 

for reading development. The methodology is qualitative and responds to 

educational action research. The data recording was carried out with qualitative 

techniques and instruments, such as field notebooks and interviews. The results 

show that the innovative strategies (traveler book, dramatizations, storytelling, 

outdoor reading and reading corner at home), developed creativity and improved 

oral and gestural expression, expression and regulation of their emotions through 

interactions; reading animation and free reading workshops brought students 

closer to the texts; the awareness workshops for parents improved their 

involvement in reading and initial education of their children, developing greater 

security and confidence in them. It was concluded that the planning and 

implementation of a library with reading animation strategies, collective 

reorganization of the reading space and involving families; It allowed the book to 

be brought closer, promoting reading and pleasurable animation in the students. 

Keywords: Pedagogical practices; library, reading animation. 
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INTRODUCCIÓN 

A lo largo de los años en nuestro país se ha evidenciado los problemas 

de lectura en todos los pobladores peruanos. Hoy en día, en los colegios, se 

puede observar que hay escaso hábito lector, falta animar a la lectura desde los 

primeros grados y años de vida; se tiene que asumir que la lectura no se enseña, 

sino se contagia de maestro a estudiantes, de padres a estudiantes y de 

estudiante a estudiante. 

A nivel internacional, la Unesco en el año 2021, reporta que «el 75,6 % 

de los estudiantes de Perú alcanzaron el nivel II de desempeño, esta cifra supera 

el 55,7 %, que corresponde al porcentaje promedio de estudiantes de América 

latina» (p. 24). A nivel regional, El Proyecto Educativo Regional al 2036 expone 

que «el segundo grado de primaria en comprensión lectora alcanza el 31.40% 

de logro» (p.44) 

A nivel institucional en el colegio Aplicación se viene promoviendo, desde 

años, un proyecto de lectura o plan lector para los tres niveles de la EBR, pero 

no se observa mucho interés por parte de algunos docentes para fomentar y 

promover el hábito de lectura en sus estudiantes, claro que aplican estrategias, 

pero falta mejorarlas para animar a la lectura. El problema radica en que los 

estudiantes mayormente están dentro de su aula y no aprovechan otros espacios 

para aprender como las áreas verdes y el aula de lectura general. 

Ante esto, se ha planteado implementar una biblioteca de animación 

lectora para el desarrollo lector de los niños de 4 años de edad de la Institución 

Educativa «Aplicación Víctor Andrés Belaunde». En la búsqueda de estrategias 

para la animación lectora se ha tocado con recurrencia, teniendo como finalidad 

que los lectores sientan placer del conocimiento mediante los libros para crecer 

como personas, alimentar la imaginación, inspiración y creatividad, estar 

conectados con el mundo y ser más empáticos, liberar sus emociones, conocer 

de manera global los acontecimientos y hallazgos importantes, estar en paz con 

uno mismo; a todo esto, si forjamos un hábito de lectura. La lectura es un puente 

para llegar al conocimiento. En relación a ello Cassany (2008), afirma que, para 

leer es necesario desarrollar procesos mentales, innatos, y obviamente 

conocimientos universales, (...) Todas las personas leemos de la misma forma, 
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y podemos aprender a leer de un mismo modo. Solamente se requiere 

desarrollar destrezas mentales. El autor deja entrever que en estos tiempos 

estamos desiguales en cuanto a conocimiento por falta del hábito de la lectura.  

Por ello, la investigación tiene como objetivo implementar un plan de 

acción de biblioteca de animación lectora, mediante estrategias innovadoras 

para animar a los niños y niñas de 4 años, a leer por placer, de manera que 

desarrollen competencias lectoras. Asimismo, se involucra a toda la comunidad 

educativa para este objetivo, a las familias como primer agente socializador. Este 

trabajo muestra cómo la ejecución de las estrategias de animación lectora ha 

acercado a los niños a la lectura, ha mejorado su expresión oral y gestual, ha 

desarrollado su creatividad e imaginación, entre otros beneficios que serán 

demostrados en los resultados de la tesis.  

El informe de investigación se organiza en IV capítulos: El (I) capítulo 

presenta el planteamiento del problema, antecedentes internacionales y 

nacionales, el análisis del contexto y caracterización del problema, el enunciado 

del problema, objetivo y justificación. El (II) las bases teóricas que sustentan los 

enfoques, el enfoque comunicativo engloba aspectos e ideas planteadas por 

autores como Daniel Cassany, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. El (III) capítulo 

presenta la metodología y el plan de acción a desarrollar que plantea 3 campos.  

El (IV) capítulo explica los resultados, mediante el análisis y la discusión. 

Finalmente, se muestran las conclusiones y recomendaciones.
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CAPÍTULO I  

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACIÓN 

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA  

1.1.1. Antecedentes de la investigación 

1.1.1.1. Antecedentes internacionales 

Zula (2018), en su investigación Rincón de lectura para la animación 

lectora de los niños de segundo año paralelo A de la escuela de educación 

básica “García Moreno” en la ciudad de Riobamba - Ecuador, Universidad 

Nacional de Chimborazo, planteó como objetivo de investigación comprobar 

cómo el rincón de lectura en el aula contribuye a la animación lectora. El enfoque 

es cualitativo no experimental. Los resultados afirman que los estudiantes de 

segundo año fueron partícipes en actividades de lectura, a través de estrategias 

de animación que incluyen canciones, actividades lúdicas y dinámicas; de esta 

manera, realizaron con entusiasmo su primera aproximación a los libros y a la 

lectura. Las conclusiones de estudio constatan que los instrumentos letrados 

para niños de edades entre 6 a 8 años se centran en cuentos clásicos infantiles 

que contienen ilustraciones llamativas, de gran tamaño, contribuyentes de 

nuevos aprendizajes. Esta investigación nos da a conocer la importancia de tener 

un rincón de lectura en aula, donde los niños encuentren libros interesantes y 
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adecuados para su edad. De esta manera, se logrará que los niños se 

familiaricen con los libros animando a la lectura libre, donde el estudiante decida 

qué libro le gustaría leer o llama su atención. Además, el tipo de lectura se 

relaciona con la edad, y señala que entre edades de 6 a 8 años todavía les gusta 

los cuentos infantiles. Para que un niño forme un hábito y gusto lector se debe 

enseñar a través del juego, la música y el movimiento.  

Aya (2019) en su investigación Hábitos lectores en niños de preescolar, 

implementación de un proyecto de aula de la Universidad Externado de 

Colombia, planteó como objetivo describir cómo a partir de un proyecto de aula 

basado en literatura infantil se crean hábitos lectores en los niños del grado 

transición de la I.E. Julio Cesar Turbay Ayala. El enfoque fue cualitativo. La 

metodología se basó en la recolección de datos y resultados como: observación, 

encuestas, listas de chequeo, diarios de campo y registros audiovisuales. Los 

hallazgos de la presente investigación evidenciaron que las actividades 

planteadas en el proyecto de aula favorecieron la adquisición de los hábitos 

lectores, pues pese a que los niños y sus padres realizaban algún tipo de lectura 

esta no tenía tiempos ni horarios establecidos. Con las actividades planteadas 

se logró que los niños establecieran rutinas individuales y otras familiares las 

cuales despertaron el interés por realizar acciones que les permitiera realizar una 

lectura compartida en familia basados en literatura infantil. 

Enciso (2019), en su investigación Estrategias para la animación a la 

lectura a través de la literatura infantil de Jairo Aníbal Niño, realizada en un centro 

de educación infantil en la ciudad de Neiva, Colombia, Universidad Santo Tomás 

de Aquino, planteó como objetivo construir una propuesta de animación desde 

la literatura infantil (Jairo Aníbal Niño) que ayude a desarrollar la competencia 

comunicativa lectora, a nivel de componente semántico en los niños. El enfoque 

se basa en estrategias, literatura infantil, desarrollo de competencias lectoras, 

pedagogía crítica, escritores colombianos, animación y goce de la lectura. La 

metodología utilizada es cualitativa y cuantitativa. Los resultados muestran que 

el planteamiento «antes, durante y después de la lectura», fue oportuno pues se 

desarrolló el proceso de manera gradual y contribuyó a la competencia lectora. 

Concluyó que la propuesta se adecua a las particularidades y necesidades de 

otros grupos y diferentes edades; en consecuencia, es importante prever un plan 
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lector transversal que sirva para todos los grados y de esta forma aporte al 

desarrollo de las competencias. La investigación mencionada aporta la 

importancia de construir y planificar un plan lector, con libros seleccionados, 

como la literatura para niños, desarrollo de las competencias lectoras, pedagogía 

critica, escritores locales y con estrategias prescritas y organizadas dando a 

entrever que los niños deben leer de su cultura y contexto. Además, se afirma 

que un plan lector puede adaptarse a otro nivel de la EBR, u otras edades, de 

manera que se desarrollen plenamente las competencias lectoras. 

Fajardo (2018), en su investigación La enseñanza de la lectura en la 

educación inicial. Un panorama a partir de la revisión de la literatura académica 

en los últimos 20 años, en la Pontificia Universidad Javeriana, Colombia, planteó 

como objetivo analizar las tendencias investigativas en relación con la 

enseñanza de la lectura en la educación inicial en los últimos 20 años, a partir 

de investigaciones, artículos científicos y trabajos de grado. Su enfoque fue 

cualitativo descriptivo. La metodología utilizada fue la búsqueda minuciosa de 

investigaciones relacionadas con el tema de estudio: artículos de investigación; 

trabajos de grado, de maestría y de posgrados; y revistas científicas y de ciencias 

humanas en las diferentes bases de datos de las universidades. Los resultados 

permitieron identificar las diferentes comprensiones que se tienen sobre la 

enseñanza de lectura. Un aporte significativo fue que en la enseñanza de la 

lectura en primer ciclo es más importante tener propuestas o sugerencias 

referentes al tema de análisis desde la práctica del docente, lo que pasa cuando 

se enseña la lectura en la primera infancia.  

Rincón y Viola (2018), en su investigación Animación y fomento de la 

lectura a través del aprendizaje basado en proyectos en el Instituto Valle del Río 

de Oro de Piedecuesta, Colombia, Universidad Autónoma de Bucaramanga», 

plantearon como objetivo analizar la efectividad de la animación y fomento de la 

lectura mediada por el aprendizaje sustentado en proyectos. Su enfoque fue 

cualitativo. La metodología que se utilizó fueron los proyectos de aprendizaje 

interactivo. Los resultados permitieron lograr los objetivos de hacer de la lectura 

una actividad gustosa y que por medio de estos concebir una enseñanza más 

didáctica, que el aprendizaje sea significativo para los niños. Se concluye que 

con la aplicación de este proyecto se obtuvieron resultados positivos en la 
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comunidad educativa, fue acogido con agrado y ayudó para que se fortalezca la 

animación y fomento de la lectura a través del aprendizaje sustentado en 

proyectos, es importante usar esta metodología en la institución puesto que 

persigue un aprendizaje significativo para los estudiantes y conlleva el 

mejoramiento de los procesos de lectoescritura. Esta última investigación 

internacional, rescata la importancia de trabajar proyectos en la animación 

lectora, que no solo se centran en la lectura y la comprensión del niño, sino 

además el niño es capaz de producir textos, como cuentos, rimas, trabalenguas, 

etc. Permitir que los proyectos partan de la creatividad e imaginación de los 

niños, donde elijan qué, cómo, dónde y con quién leer un cuento o narración 

atractivo y gustoso para ellos, logrará el desarrollo de las competencias. 

1.1.1.2. Antecedentes nacionales 

Vásquez (2019), en la tesis Programa cuentos infantiles peruanos para 

fomentar el hábito lector en estudiantes de 4 años, de la IE 1591, Trujillo, Perú, 

tuvo como objetivo afirmar que los cuentos infantiles peruanos fomentan el hábito 

por la lectura en los niños y niñas de educación Inicial, por escasas estrategias 

de las educadoras de aula no se desarrolló de manera adecuada. La 

investigación es de tipo pre experimental, integrado por un equipo de 

estudiantes. El enfoque que se desarrolló fue cuantitativo por competencias, en 

el área de Comunicación. Las conclusiones detallan que el programa de cuentos 

infantiles provocó de manera significativa el hábito de la lectura en los niños y 

niñas del grupo experimental. La lectura es un hábito que puede optimizar el 

contexto social, nos permite reflexionar y desarrollar los aspectos cognitivos de 

aprendizaje. Además, ayuda a desarrollar muchas habilidades como la 

concentración, enriquecer su vocabulario con palabras nuevas, inculcar a la 

lectura desde muy corta edad ayuda en su creatividad, imaginación, expresión y 

reflexión. 

Labra y Surco (2019), en la tesis El hábito de lectura en los estudiantes 

de nivel primario, estudio realizado en la Institución Educativa N° 56164 de 

Ccollana, distrito de Checca – Cusco, Universidad Nacional de San Antonio Abad 

del Cusco, plantearon como objetivo describir, analizar e interpretar el hábito 

lector de los estudiantes. Relaciona los antecedentes con el propósito; así como 

la consideración de las referencias bibliográficas que dan soporte teórico de las 
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variables en investigación. La metodología utilizada es descriptiva-explicativa, 

describe y explica un aspecto puntual del proceso educativo, el hábito lector de 

los niños. Los resultados indican que el hábito lector en los educandos es 

positivo, el puntaje promedio obtenido es de 47.45 puntos de la prueba que va 

de 15 a 60 puntos revelando un nivel muy bueno de hábito lector de los 

estudiantes. Se concluyó que el hábito de la lectura en los niños es alto. La 

investigación es de gran importancia para los niños, pues si se les forma en esta 

práctica lectora desde pequeños, en corto tiempo se evidencia muy buenos 

resultados, a diferencia de promover el hábito lector en estudiantes de edades 

avanzadas que no han logrado forjar dicho hábito.  

Uribe (2020), en su investigación Estrategias de animación para el 

desarrollo del hábito lector en los niños y niñas de cuarto grado «C» de la I. E. 

N° 22252, del distrito de Grocio Prado, provincia de Chincha – Ica, Universidad 

Nacional de Huancavelica, planteó como objetivo establecer estrategias de 

animación para desarrollar el hábito lector en los niños y niñas. El enfoque de 

apadrinamiento lector consistió en la animación a la lectura, busca solucionar el 

problema que existe en cuanto a la formación del lector. Se utilizó el método 

cuantitativo, con diseño experimental. Los resultados determinan que las 

estrategias de animación desarrollan progresivamente el hábito lector. Se 

concluye que las estrategias de animación desarrollan significativamente el 

hábito lector en los niños y niñas de dicha institución educativa. El hábito de 

lectura es fundamental ya que ayuda al niño a conocer palabras nuevas como 

también a reconocer palabras de uso frecuente en su vida diaria y mejora su 

expresión oral y su fluidez. Establecer hábitos de lectura en la vida del niño ayuda 

a conocer su entorno, concentración, comprensión y otros factores importantes. 

Mamani y Tamayo (2018), en su investigación Aplicación de estrategias 

lúdicas para mejorar la animación a la lectura, estudio realizado en un en una 

I.E. inicial Castilla, Arequipa, planteó como objetivo establecer que la ejecución 

de estrategias lúdicas mejora la animación a la lectura en los niños preescolar. 

La metodología de tipo explicativo con un diseño experimental. El resultado 

determina que la aplicación de estrategias lúdicas influye positivamente 

mejorando la animación lectora. En conclusión, se afirma que la aplicación de 

estrategias lúdicas mejora la animación a la lectura en los niños. Esta 
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investigación refiere que es importante trabajar diferentes estrategias lúdicas 

para la lectura y escritura, utilizar estas herramientas en las actividades nos 

servirá para ir familiarizando desde muy pequeños. La animación lectora es 

fundamental para la lectura de los niños y depende de las estrategias para que 

se sientan motivados teniendo el placer de leer cualquier libro e ir creando un 

hábito lector. 

Varas (2021), en su investigación «Estrategias didácticas antes, durante 

y después de la lectura para mejorar la comprensión lectora en estudiantes del 

sexto grado de educación primaria de la I.E. N° 00475 – Moyobamba», se 

planteó como objetivo aplicar las estrategias didácticas antes durante y después 

de la lectura para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes. El diseño 

de investigación fue cuasi-experimental con pre test y pos test, la muestra se 

conformó por 57 estudiantes. El enfoque que se desarrolló fue cuantitativo. Los 

resultados indican que las estrategias didácticas antes, durante y después de la 

lectura mejoró significativamente la comprensión lectora de los estudiantes del 

sexto grado “A” de educación primaria. Se concluyó que la aplicación de las 

estrategias didácticas antes, durante y después de la lectura; entonces, 

mejoraron significativamente la comprensión lectora de los estudiantes del sexto 

grado de educación primaria. 

1.1.2. Análisis del contexto y caracterización del problema  

En América latina, la Unesco en el año 2021, reporta que «el 75,6 % de 

los estudiantes de Perú alcanzaron el nivel II de desempeño, esta cifra supera el 

55,7 %, que corresponde al porcentaje promedio de estudiantes de América» (p. 

24). A nivel regional, el PER CAJ (2021) expone que «el segundo grado de 

primaria en comprensión lectora alcanza el 31.40% de logro» (p.44) 

Ante lo expuesto, en nuestro país se evidencia un considerable déficit 

lector. El escaso hábito lector en los ciudadanos repercute significativamente en 

el atraso de nuestro país. Esta realidad también llega a las escuelas donde es 

necesario fomentar el hábito lector para revertir los problemas detectados. La 

Encuesta Nacional de Hogares del año 2018, dio resultados de más del 5 % de 

la población peruana entre 15 y más años no saben leer ni escribir, mencionando 

que el analfabetismo afecta en mayor número a la población de la zona rural y 
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en la región sierra (INEI, 2018, p. 133). 

Según los lineamientos del Proyecto Educativo Regional Cajamarca 

PER al 2036 (2021) «Una población que lee y produce desarrolla el pensamiento 

crítico, la creatividad, la voz propia, el diálogo humano y democrático» (p. 64). 

Cajamarca como región en cuanto a la lectura y comprensión lectora estos 

últimos años ha incrementado su porcentaje en cuanto al logro de la competencia 

lectora. Es por ello que, se continúa trabajando con ahínco dentro de la región. 

Sin embargo, todavía se ve la brecha de aprendizajes que existe entre la 

población urbana y rural. «En lectura el año 2012 el 7.2% de estudiantes 

alcanzaba los resultados en ámbito rural y 32.8% en ámbito urbano, el año 2019 

fueron el 20.9% en rural y 37.7% en urbano. Así, la brecha rural urbana 

disminuyó a 16.8 puntos porcentuales en Lectura» (p. 45) 

En el contexto institucional, durante las prácticas pedagógicas de 

lectura, con niños y niñas de 4 años de edad en la I.E. «Aplicación Víctor Andrés 

Belaunde», Jaén, Cajamarca, se registró información en cuatro diarios de campo 

y tres entrevistas semiestructuradas, instrumentos aplicados en cuatro jornadas 

pedagógicas, efectuadas entre los meses de abril y mayo de 2022. La 

información registrada y analizada permitió identificar tres situaciones 

contradictorias recurrentes: lectura libre por placer / lectura dirigida o pautada; 

demanda de niños lectores / falta de libros adecuados al nivel; cantidad de niños 

lectores / espacio de lectura reducido y compartido con otros niveles. Estas 

situaciones contradictorias se evidenciaron en que la docente planifica una 

actividad de lectura (lectura dirigida) y el niño se limita a escuchar un cuento u 

otro texto, la docente brinda a los niños un tiempo destinado a la lectura libre y 

los niños eligen un libro de su interés; los libros de la biblioteca están 

deteriorados y no son suficientes para atender la demanda de niños lectores, y 

estos desorientan su atención; el espacio del aula es pequeña para albergar a 

25 niños y está dividida porque en la misma ingresan estudiantes de primaria y 

secundaria; se utilizan cuentos universales cuyas historias ya conocen; en las 

actividades docentes no se planifica el uso de textos regionales y mucho menos 

locales.  

Por lo expuesto, las situaciones contradictorias identificadas tienen como 

consecuencia una formación no motivada, inadecuada, prescriptiva y no 
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pertinente de la competencia lectora. Estas insatisfacciones (necesidades) se 

evidencian en los resultados de registros de aprendizaje lector del año lectivo 

2022, donde se muestra que el 60 % de los niños no han alcanzado el nivel de 

desarrollo lector esperado. Ante dicha situación, se proyecta la implementar un 

plan de acción de biblioteca de animación lectora para mejorar el plan lector en 

los niños de 4 años de la Institución Educativa «Aplicación Víctor Andrés 

Belaunde». 

1.1.3. Enunciado del problema 

¿Cómo implementar una biblioteca de animación lectora para el 

desarrollo lector de los niños de 4 años, en la Institución Educativa «Aplicación 

Víctor Andrés Belaunde» 

1.2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

1.2.1. Objetivo general 

Implementar un plan de acción de biblioteca de animación lectora para 

el desarrollo lector de los niños de 4 años de la Institución Educativa «Aplicación 

Víctor Andrés Belaunde». 

1.2.2. Objetivos específicos 

• Programar la ejecución de estrategias instrumentadas de animación 

lectora en espacio de biblioteca. 

• Ejecutar estrategias instrumentadas de animación lectora en espacio 

de biblioteca, basadas en procedimientos pedagógicos de uso, 

selección y elaboración de materiales formativos. 

• Diseñar y ejecutar talleres formativos con padres de familia, 

relacionados con la animación lectora en espacios formativos de 

biblioteca. 

 

1.3. JUSTIFICACIÓN DE LA INVESTIGACIÓN  

La investigación aporta la transversalidad lúdica en la formación de los 

estudiantes y con ello pone en perspectiva una opción de completar un vacío 

teórico en la educación inicial. Asimismo, la investigación aporta evidencias que 
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permitieron comprobar las teorías psicopedagógicas de Piaget, Vygotsky, 

Ausubel y Bruner en cuanto al aprendizaje de desarrollo lector. La investigación 

aporta una nueva versión estratégica lúdica sustentada en la transversalidad 

formativa del juego en niños de 4 años. Además, aporta un mejoramiento en los 

métodos lúdicos, a partir de su contextualización en la Institución Educativa 

«Aplicación Víctor Andrés Belaunde». La investigación, por su naturaleza 

aplicativa o de acción, prevé la producción de cambios en la formación lectora 

de los niños de 4 años. Asimismo, produce cambios en el hacer didáctico 

docente y también en las opciones de nuevas formas de organización curricular. 

Del mismo modo, incidirá en cambios alternativos en los planes y proyectos 

institucionales.
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO Y CONCEPTUAL 

2.1. MARCO TEÓRICO  

El marco teórico está conformado por cuatro teorías (cognitiva, cultural, 

aprendizaje significativo, aprendizaje por descubrimiento) y dos enfoques 

(competencia y comunicativo). La teoría cognitiva de Piaget (Carino 2007), 

Teoría sociocultural de Vygotsky (Rafael 2007), Teoría del aprendizaje 

significativo (Ausubel. 1983), Teoría por descubrimiento según Bruner 

(Aramburú. 2004). Enfoque por competencias (Minedu 2016). El enfoque 

comunicativo (Minedu 2016). 

2.1.1. Teoría cognitiva  

La teoría cognitiva desarrolla que el aprendizaje tiene procesos que van 

de acuerdo a la maduración del niño asociados con la edad. Según Piaget (1978) 

citado por Carino (2007) afirma que existen dos principios que rigen el desarrollo 

cognitivo en los seres humanos, la primera es la organización, que es una 

predisposición que se tiene desde que nacemos, que mientras va madurando las 

estructuras simples se van haciendo más complejas; la segunda es la 

adaptación, que es la capacidad de concordar sus estructuras mentales a los 

cambios del ambiente.  

En otras palabras, el aprendizaje es un proceso mediante el cual el niño, 
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autoconstruye su conocimiento, modificando esquemas cognitivos del mundo 

que está a su alrededor, mediante dos procesos que explica cómo el ser humano 

se adapta al ambiente. Estos son el proceso de asimilación (donde el 

conocimiento nuevo se une a un esquema mental anterior, para integrarla y luego 

decodificarla) y acomodación (fase donde se generan cambios fundamentales 

en el esquema mental para integrar una información nueva o lo que llamamos 

desaprender para aprender), todo ello lo aprende a través de la manipulación de 

objetos y la interacción con otras personas.  

Estos procesos de aprendizaje van evolucionando de acuerdo a la 

maduración de los niños, no siempre se da en las mismas edades, Piaget lo 

divide en estadios o períodos: período sensomotor, período preoperacional, 

período de operaciones concretas y período de las operaciones formales. 

Basándonos en la adquisición de la lectura y escritura de textos en el nivel de 

educación inicial según la teoría cognitivista de Piaget, en las edades de 3, 4 y 5 

años, se encuentran en el período preoperacional, por ello la competencia 

comunicativa textual, propone la lectura y escritura libre para estas edades, que 

les falta madurar para la lectoescritura convencional; en algunos casos leen y 

escriben, sin embargo, se corre el riesgo que lo haga de forma mecánica. 

2.1.2. Teoría sociocultural 

La teoría sociocultural se define como el aprendizaje que se da mediante 

la interacción con los demás y la observación considerando dos niveles de 

desarrollo; el primero como nivel real «lo que el niño sabe o es capaz de hacer» 

y el segundo como nivel potencial (ZDP) «lo que potencie más adelante». «Por 

medio de las actividades sociales el niño aprende a incorporar a su pensamiento 

herramientas culturales como el lenguaje, sistemas de conteo, escritura, arte y 

otras invenciones sociales» (Rafael, 2007, p. 20).   El desarrollo de la persona 

para Vygotsky se da por medio del transcurso de intercambio y transmisión de 

los saberes, a través de la interacción con adultos, pares, cultura, instituciones, 

en un medio comunicativo y social en donde todos aprendemos de todos, estas 

situaciones son significativas. Es decir, la socialización de los conocimientos de 

la cultura se ejecuta través del lenguaje. Para lograr aprendizajes existen niveles 

de desarrollo; Vygotsky considera dos: nivel real o efectivo (Acciones que el niño 

es capaz de ejecutar por sí mismo) y nivel de desarrollo potencial (Actividades 
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donde el niño puede realizar con ayuda de otros) lo que se conoce como ZDP 

(Zona de desarrollo próximo entendido como la brecha entre lo que ya son 

capaces de hacer y lo que todavía no pueden conseguir por sí solos.  

De esta manera, se estaría incluyendo aquí otro término llamado 

«andamiaje» del cual nos habla Bruner más adelante, haciendo referencia al 

alumno que se encuentra sostenido por el docente quien, con su guía, ayuda al 

niño en el proceso de comprensión. Por ejemplo, un niño de 5 años del nivel 

inicial, podemos entender que se encuentra en la ZDP para aprender a leer, está 

próximo a lograrlo, está interesado en aprender la escritura de su nombre, logra 

reconocer algunas letras, pero le falta asociar el sonido para que comprenda lo 

que dice. Sin embargo, con el apoyo de la docente logra reconocerlo en su 

totalidad y así escribirlo. En la medida que la docente lo observe, guíe y apoye 

el aprendizaje, este niño será capaz de progresar en la formación y consolidación 

de la lectura y escritura de su nombre. 

2.1.3. Teoría del aprendizaje significativo 

La teoría de aprendizaje significativo es la conexión que hay entre el 

saber previo y el nuevo saber, constituyendo un aprendizaje vitalicio. Si se 

tuviera que resumir toda la psicología educativa en una frase se diría: el factor 

más predominante que interviene en el aprendizaje es lo que el estudiante ya 

conoce. (Ausubel, 1983). El aprendizaje, según este autor, abarca un panorama 

de aprendizaje fundamentado en los procesos del niño cuando lo aprende se 

logra establecer conexiones con lo que ya conoce (saberes previos) de esta 

manera el estudiante está logrando adquirir y construir un aprendizaje 

significativo, duradero.  

Por otro lado, Ausubel contrarresta el aprendizaje memorístico, repetitivo 

y mecanizado. Al adquirir nuevos conocimientos, estos se asimilarán 

personalmente y con lógica coherente en las estructuras cognitivas del 

educando, haciendo de su aprendizaje algo significativo y coherente. Por lo 

tanto, se plantea un rol docente como propiciador de los aprendizajes, 

rescatando saberes previos y relacionándolos con los nuevos saberes que el 

estudiante va a construir por sí mismo gracias a los sentidos, Ausubel recalca 

que es importante la disposición del estudiante, quien debe estar motivado para 

aprender. Finalmente, Ausubel distingue 3 tipos de aprendizaje significativo que 
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va de manera categórica, siendo primero la representación, luego 

establecimiento de conceptos y culmina con las proposiciones. A continuación, 

se detalla cada una: 

• Aprendizaje representacional. Radica en la facultad de atribuir 

significados a determinados símbolos. Cuando un niño aprende el significado de 

la palabra, él lo representa cuando asocia el significado con el juguete que tiene 

en sus manos y lo está percibiendo con sus sentidos. 

• Aprendizaje de conceptos. Consiste en que los objetos, situaciones 

o propiedades que se conocen, se distinguen mediante símbolos. Podemos 

deducir que también guarda relación con el aprendizaje de representaciones. 

• Aprendizaje proposicional. Podemos decir que es lo último a lo que 

el niño debe llegar en cuanto a la maduración de su aprendizaje, «la 

proposición», ya que este aprendizaje involucra la mezcla y relación de varias 

palabras expresadas en forma de proposición. Por ejemplo, al referirnos a la 

lectura de cuentos, los niños han oído uno y ahora deben comentar lo que les 

gustó o entendieron del cuento, un niño afirma que el personaje «x» no le gustó 

porque es malo, no sabe compartir; el lector toma posesión del contenido. 

Para Ausubel, el aprendizaje tiene procesos que van desde la 

representación mental, luego a esta imagen le añade un concepto, que 

finalmente se relacionan y se expresan mediante proposiciones o ya tienen un 

comentario explicativo respecto a algo. 

2.1.4. Teoría del aprendizaje por descubrimiento  

El aprendizaje por descubrimiento es la teoría de Bruner, también 

conocida como «Teoría de la Categorización», ésta se da cuando el estudiante 

descubre por sí mismo lo que desea aprender. Aramburu (2004) expone que, el 

aprendizaje por descubrimiento es el único tipo de aprendizaje que genera 

confianza en el aprendiz, lo desata de la motivación extrínseca.  

El aprendizaje es un proceso activo donde los niños construyen o 

descubren nuevos aprendizajes, fundamentado en el conocimiento previo y el 

presente de una organización cognoscitiva, representación mental, 

construyendo hipótesis, tomando decisiones, ordenando datos para ir más allá 

de ellos.  El autor afirma que el aprendizaje por descubrimiento es la mejor vía 
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de estimular la imaginación, creatividad y el pensamiento simbólico, ya que a 

través de la exploración y manipulación se logra un verdadero aprendizaje.  

Por otro lado, el autor introduce el término del andamiaje como metáfora, 

haciendo alusión a la teoría sociocultural de Vygotsky, consiste en que el adulto 

o docente debe plantear al estudiante diferentes retos fragmentados, de forma 

que la superación de uno suponga pasar al siguiente nivel. Finalmente, Bruner 

distingue 3 tipos de descubrimiento: 

Descubrimiento inductivo. Involucra la compilación y organización de 

datos para llegar a un concepto o generalización. Descubrimiento deductivo. 

Viene a ser lo contrario del descubrimiento anterior, parte de las ideas generales 

para llegar a ideas particulares y específicas. Descubrimiento transductivo. Es 

cuando el individuo observa y hace comparación entre dos elementos 

particulares advirtiendo que se relacionan en uno o dos aspectos. Bruner define 

que se descubre de 3 maneras; la primera tiene por finalidad organizar las ideas 

como algo general, la segunda especificar estas ideas, y tercero relacionar o 

compararlas. 

2.1.5. Enfoque por competencias  

El psicólogo Tobón (2010), quien desarrolla un enfoque basado en 

competencias, afirma que este enfoque «busca que los seres humanos 

desarrollen todo su potencial para actuar con idoneidad y ética ante los 

problemas, y si esto es así se esperaría tener impacto en los problemas sociales 

como la pobreza y la violencia» (p.3). El anhelo es bueno, sin embargo, la 

realidad evidencia que pese a que los colegios hoy en día enseñan en base a 

competencias los estudiantes y hasta educadores no lo ponemos en práctica. 

Pues en otro apartado expone que existen varios enfoques en el mundo que 

enfatizan la aplicación de la competencia, de los cuales resalta cuatro: el 

funcionalista (descripción detallada de las actividades en las competencias), el 

conductual (estrategias de organización), el constructivista (resuelve problemas) 

y el socio formativo (asume la ética).  

Comprendemos entonces que la competencia es un conjunto de 

enfoques que orientan al ser humano para ser capaz. 
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El presente enfoque, narra una visión orientada al desarrollo de 

«competencias» visto como un conjunto de actitudes, aptitudes, destrezas, que 

el estudiante irá logrando, iniciando desde lo más sencillo a lo más complejo. 

(Minedu, 2016)  

Uno de los retos de la educación en el Perú al 2030 es mejorar la calidad 

de los aprendizajes. Por ello, ya no se busca desarrollar un aprendizaje 

repetitivo, conductista y mecanizado, sino un enfoque por competencias, donde 

el estudiante desarrolle y combine diversas capacidades, actitudes y destrezas, 

las cuales le servirán para enfrentar el mundo moderno y globalizado de hoy. A 

causa de la emergencia sanitaria por COVID-19, se vivenciaron dos años de 

pandemia, donde evaluar desde el enfoque por competencias fue difícil para los 

docentes, ya que se suponía registrar evidencias de niños que muchas veces no 

se conectaban a clases virtuales, no observaban la trasmisión de Aprendo en 

Casa, entre otras limitaciones que no permitieron al docente hacer una 

evaluación pertinente de los aprendizajes basados en el enfoque por 

competencias. En el 2022 el panorama se está normalizando nuevamente, se 

retornó a clases, sin embargo, el desarrollo de aprendizajes en los estudiantes 

se ve de igual manera retrasado porque con muchos de ellos la enseñanza inicia 

desde cero, puesto que, desde casa no aprendieron y construyeron 

aprendizajes. 

2.1.6. Enfoque comunicativo  

El enfoque comunicativo se orienta al conjunto de competencias 

comunicativas que comprende la expresión, lectura y escritura, que el niño debe 

ir logrando de acuerdo a su edad y maduración cognitiva. «El enfoque desarrolla 

competencias comunicativas a partir de usos y prácticas sociales del lenguaje 

situados en contextos socioculturales distintos» (Minedu, 2016, p.110). Se 

denomina enfoque comunicativo porque la herramienta principal es el lenguaje 

que sirve para expresarse unos con otros. Cuando los estudiantes se expresan, 

muestran la comprensión del texto y producen o crean textos orales y escritos; 

estas producciones son evidenciadas mediante audios, vídeos y escritos, etc. El 

enfoque además se orienta a desarrollar prácticas sociales, interactuando entre 

pares, con el docente, y otros adultos al participar dentro de una sociedad y 

cultura (realzando la cultura de cada estudiante, su procedencia, formas de 
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lenguaje, etc.), a través del diálogo, entrevistas, asambleas, juegos, etc. Para 

que un texto sea significativo deben estar basados en el lenguaje a través de las 

interacciones entre emisor y receptor, entre lector y escritor. 

En definitiva, tiene por finalidad desarrollar cuatro importantes destrezas: 

hablar, escuchar, leer y el escribir. En esta investigación nos enfocaremos en la 

lectura, para ello debemos planificar espacios de lectura, instrumentos y 

actividades que lleven y acerquen a los estudiantes al mundo de la lectura. 

Dentro del enfoque comunicativo se desprenden dos propuestas: (a) Daniel 

Cassany, (b) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. 

2.1.7. Enfoque de lectura desde el aporte de Cassany 

La lectura es una actividad individual o social, necesaria e indispensable 

para las demandas actuales en la vida diaria. Tal como lo expone Cassany, 

(1999) citado por Fontana (2007) estamos dentro de un mundo letrado. Si 

recordamos nuestra edad es porque registramos la fecha en que nacimos, 

tenemos existencia legal gracias a un documento de identidad, somos dueños 

de una propiedad gracias al visto bueno de escrituras y contratos legales, todas 

las actividades que realizamos giran en torno al aprendizaje de leer y escribir. 

Tal como da entender el autor, no podemos huir de la lectoescritura, ella es 

fundamental ya que se utiliza en cada momento, en casa observamos escritos, 

en la calle hay carteles, en la escuela hay libros y otros documentos letrados.  

La lectura puede ser dirigida o libre, depende del objetivo que se 

planifica, teniendo en cuenta el interés y la necesidad de los estudiantes según 

el contexto. Desde la escolaridad se promueve la lectura y escritura de diversas 

formas, a través de textos escritos u orales. Sin embargo, existe un déficit en la 

comprensión de lo que se lee, cuando el alumno escucha al docente una lectura 

y no da respuestas claras y definidas de lo que escuchó. A esto Cassany afirma 

que es usual que se use más como instrumento de evaluación que para 

promover aprendizajes. Entonces, podemos inferir que algunas veces los 

docentes planificamos lecturas dirigidas buscando que los estudiantes 

respondan a lo planificado, en caso de que no logre el nivel esperado, nos 

quejamos de que los estudiantes no comprenden lo que leen, de esta manera 

impidiendo a que el estudiante lea lo que le interese de manera libre y voluntaria.  
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«Cassany, muestra que, en la escuela media, la lectura y escritura son 

frecuentes, pero se enseña poco a escribir y leer libremente. No se enseña lo 

que el alumno necesita, ni se enseña a escribir para pensar o para aprender. Se 

desconoce el carácter social de la lectura y escritura» (Fontana, 2007, p.112). 

Para Cassany la lectura requiere de espacios pertinentes, Desde edades 

tempranas los adultos, cuidadores y maestros deben propiciar espacios y 

materiales de lectura que rodeen al niño, de esta manera se logrará familiarizarlo 

con la lectura, por ende, la escritura. 

Cassany (2011), en su artículo denominado “Una buena clase de lectura” 

menciona que para enseñar a leer se deben resaltar tareas activas, como las 

diversas maneras de leer y lectura intensiva de textos cortos.  

Para realizar una lectura intensiva se debe tener un alto nivel de atención 

y concentración ya que se lee de manera profunda centrándose en una parte del 

texto, ya sea una idea o párrafo, resaltando las palabras y el contexto, en otras 

palabras, la lectura intensiva es leer haciendo análisis del texto. Este tipo de 

lectura para Cassany es muy importante porque enriquece vocabulario, 

comprensión y análisis del texto. 

2.1.8. Enfoque de lectura y escritura desde el aporte de Teberosky 

El enfoque de Teberosky resume que, para llegar a ser lector, debemos 

pasar por un proceso desde lo más simple (imágenes) a lo complejo (letras). 

Teberosky al ser entrevistada por Selfa y Villanueva (2015), indica que el gusto 

lector es un hábito que debemos ir inculcando desde muy pequeños para su vida 

diaria. Teberosky da entender que para la lectura es importante tener en cuenta 

diferentes elementos ya que ayudarán al interés del niño por la lectura teniendo 

en cuenta que los textos que deben leer de acuerdo con su edad deben tener 

menos grafías y muchas imágenes, detallando que primero los niños deben leer 

imágenes para luego reconocer las grafías, todo ello siguiendo un orden, de esta 

manera lograremos que los estudiantes se animen a leer y escribir.  

El gusto lector es motivado por el docente que propone o brinda al niño 

textos llamativos acordes a su edad y maduración, además las familias deben 

involucrarse con los niños y familiarizarlos con los libros, narrándoles cuentos, 

mostrándoles textos con imágenes llamativas, coloridas y pocas grafías.  
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En cuanto a si existe una preparación adecuada del proceso de 

lectoescritura señala que depende de cómo entendamos el proceso de 

alfabetización, ya que tiene que ver con la conciencia fonológica, conocimiento 

de las letras, y otras apropiaciones como la direccionalidad y posición del escrito 

en la página o en la pantalla señaló Teberosky, por Selfa y Villanueva (2015).  

Otro aspecto importante es acerca del conocimiento básico del léxico, 

donde se cree que un niño o niña de 5 años puede llegar a aprender 5000 

palabras, pero esto no lo es todo, lo más importante en cuánto ha comprendido 

de cada palabra, todo ello tiene que ver con la cultura, lo que el niño o niña 

aprendió de los adultos que lo rodean. Aquí entra a tallar la frase «desigualdades 

culturales» que alude a la desigual competencia de aprendizaje de vocabulario 

entre dos niños, y esto tiene que ver con las interacciones entre estos, los 

docentes y adultos. Finalmente, de acuerdo con las investigaciones, los textos 

de literatura infantil son los más apropiados porque son «textos que enseñan a 

leer» (Meek, 1988; 2004) citado por Teberosky (2015, p.130). Es decir, estos 

textos por medio de las imágenes y la estructura del texto ayudan al niño al 

proceso de lectura. 

2.1.9. Enfoque de escritura desde el aporte de Ferreiro y Teberosky 

Este enfoque de escritura de Ferreiro y Teberosky se orienta a una 

lectura por placer, donde el estudiante está motivado por aprender las grafías, 

no adelantar su proceso natural. Este enfoque está basado en la teoría cognitiva 

de Piaget, donde se remarca que el niño para que inicie un proceso de lectura y 

escritura convencional debe primero pasar por un proceso de lectura de 

imágenes, reconocimiento de expresiones gestuales y corporales en los 

personajes de cuentos y otros textos y sobre todo estar motivado para aprender , 

en término práctico, no se trata de sumergir al estudiante en situaciones 

conflictivas insoportables, sino identificar cuáles son los momentos más 

importantes en los que el estudiante es sensible a cualquier distracción y 

contradicciones personales, para ayudarle a mejorar a reestructurar su 

conocimiento (Ferreiro y Teberosky, 1991). El niño debe reconocer lo que le 

llame la atención en la lectura, teniendo en cuenta que es un proceso que tiene 

que desarrollar para lograr una lectura que ayudará a reconocer lo que más le 

gusta a través de sus expresiones gestuales. 
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Tabla 1 

Esquema que relaciona a las teorías y a los enfoques 

MARCO TEÓRICO 

T
e
o

rí
a
s
 

Teoría cognitiva 

(Piaget, 2007) 

La teoría cognitiva 
plantea que el 
aprendizaje tiene 
procesos que van de 
acuerdo a la 
maduración del niño 
asociados con la 
edad. 

Teoría 
sociocultural 

(Vygotsky, 2007) 

La teoría 
sociocultural se 
def ine como el 
aprendizaje que 
se da mediante la 
interacción con 
los demás y la 
observación 
considerando dos 
niveles de 
desarrollo. 

Teoría del 
aprendizaje 
significativo 

(Ausubel, 1983) 

La teoría de 
aprendizaje 
significativo es la 
conexión que hay 
entre el saber 
previo y el nuevo 
saber, 
constituyendo un 
aprendizaje 
vitalicio. 

Teoría del 
aprendizaje por 
descubrimiento 

(Bruner, ) 

El aprendizaje a 
través del 
descubrimiento se 
da cuando el 
estudiante 
descubre por sí 
mismo lo que 
desea aprender, 
agenciándose de 
todas las 
herramientas que 
le acondiciona el 
adulto o docente. 

 

↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓↓ 

E
n

fo
q

u
e
s
 

Enfoque 
comunicativo 

(Minedu, 2016) 

El presente 
enfoque se orienta 
al conjunto de 
competencias 
comunicativas que 
comprende la 
expresión, lectura y 
escritura, que el 
niño debe ir 
logrando de 
acuerdo a su edad 
y maduración 
cognitiva 

Enfoque 
comunicativo 

(Cassany, 
2016) 

La lectura es 
una actividad 
social, 
necesaria e 
indispensable 
para las 
demandas 
actuales en la 
vida diaria. 

  

 Enfoque por 
competencias 

(Minedu, 
2016) 

El enfoque es 
visto como un 
conjunto de 
actitudes, 
aptitudes, 
destrezas, 
etc., que el 
estudiante irá 
logrando, 
iniciando 
desde lo más 
sencillo a lo 
más complejo. 

 

 

Enfoque de 
la lectura y 
escritura 

(Teberosky, 
2015) 

El enfoque 
de 
Teberosky 
resume que, 
para llegar a 
ser lector, 
debemos 
pasar por un 
proceso 
desde lo más 
simple 
(imágenes) a 
lo complejo 
(letras). 

Enfoque de 
escritura 

(Ferreiro y 
Teberosky 
1979) 

Este enfoque 
de escritura 
de Ferreiro y 
Teberosky se 
orienta a una 
lectura por 
placer, donde 
el estudiante 
está motivado 
por aprender 
las graf ías, no 
adelantar su 
proceso 
natural. 

 

Nota: Esquema construido para ilustrar el marco teórico de la investigación. 
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2.2. MARCO CONCEPTUAL DE LA INVESTIGACIÓN  

Este apartado aborda conceptos fundamentales teniendo como eje a la 

lectura en los niños, ayudando a la comprensión del problema de investigación. 

Entre los conceptos están la biblioteca escolar, interacción docente – estudiante, 

animación lectora, desarrollo lector, área curricular, tipos de texto, modelos de 

lectura, niveles de comprensión lectora, entre otros conceptos. 

2.2.1. Biblioteca escolar 

La biblioteca de la escuela constituye la infraestructura necesaria para la 

transformación curricular, es importante que los docentes determinen y 

acondicionen espacios destinados a la enseñanza (Osoro, 2006). Son los 

espacios donde el entretenimiento y el conocimiento de la lectura se contagian 

del   aprendizaje en libros como cuentos adivinanzas, rima, poesías, etc., y otros 

recursos que permiten a todos los estudiantes a la animación del contexto 

escolar para forjarse un pensamiento crítico y usar la información de manera 

pertinente en el momento que lo requiera. Los espacios son lugares donde 

encontrar el espíritu de la lectura, como un hábito de un despertar de ilusiones e 

imaginación para concentrar una lectura de entretenimiento en su contorno 

según el contexto que sea adaptado. Para su desarrollo de la animación de su 

lectura. 

Cómo se organiza la biblioteca escolar. «La biblioteca escolar debe ser 

un espacio dinámico de recursos y servicios de información que cumpla un papel 

primordial en el aprendizaje de los alumnos». (Gómez, 1998, p. 3). Se debe 

contar con un espacio amplio, apropiado y acogedor para los niños. Los libros 

de la biblioteca deben estar seleccionados o separados por categorías, temas, o 

a criterio de los niños, ya que ellos son protagonistas de la lectura. Por último, 

tener en cuenta libros de acuerdo al contexto, para que tenga una lectura de 

pensamiento o imaginación según la necesidad e interés del niño.  

Importancia de la biblioteca escolar. «Se trata de un lugar de encuentro 

cultural y creativo, que proporcionará al alumnado igualdad de oportunidades 

tanto para el aprendizaje como para el desarrollo de habilidades lecto-escritoras 

y que dará lugar a autoaprendizajes y a que los alumnos/as desarrollen la 

capacidad de desenvolverse en la sociedad de la información» (Escoriza, 2015, 
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p.3). Se debe fomentar, incitar la imaginación y creatividad en el niño 

promoviendo el gusto por la lectura. Luego, dialogar sobre lo leído, encontrar 

gusto por leer para alcanzar el hábito lector como un estímulo de aprendizaje 

para su desarrollo en la concienciación y la sensibilización de lo cultural y social. 

La situación del niño en la creatividad se puede fomentar su imaginación a través 

de su lectura en el aprendizaje que le ayudara a un hábito por lo que más le 

agrada de la imaginación de un plan lector, así se fundamenta en lo que más le 

gusta de la animación lectora. 

«La lectura ofrece muchas ventajas para quienes la toman como hábito 

imprescindible en sus vidas. Entre algunas riquezas que produce se encuentra, 

un enriquecimiento interno, adquisición de conocimientos que nos podrían servir 

para mejorar nuestra capacidad comunicativa» (Vargas et al., 2018, p. 9). La 

lectura es muy beneficiosa para el ser humano ya que enriquece el vocabulario, 

mejora las habilidades comunicativas de manera que se expresen con mayor 

fluidez. La lectura es de suma importancia para los niños ya que desde muy 

pequeños van forjando el hábito de leer, creando habilidades de comprender un 

texto, de expresarse con claridad las diferentes palabras donde le ayudará a 

enriquecer su vocabulario con palabras desconocidas beneficiando la creatividad 

e imaginación. 

Tipos de biblioteca. Existen bibliotecas para diversos fines, entre ellas 

tenemos la biblioteca nacional, bibliotecas académicas, biblioteca pública, 

bibliotecas escolares, y bibliotecas especializadas y biblioteca de aula infantil. 

Urbano, (2008) afirma que implementar una biblioteca en aula es un espacio muy 

valioso para acercar al estudiante a la lectura, de modo que se inicie en el hábito 

lector y disfrute los momentos a solas con el libro.  

La biblioteca es muy importante para los niños ya que ayuda a fomentar 

la lectura. Desde este espacio los estudiantes puedan imaginar las diferentes 

aventuras que los libros le brindan es por ello que una biblioteca en una 

institución va ayudar a que el niño pueda ir incorporando hábitos para que sean 

niños lectores y donde se sienta feliz de tener un espacio donde él pueda leer 

sin distracciones y pueda crear diferentes textos. 

El espacio de biblioteca del aula se ha organizado de la siguiente 

manera:  en el fondo de la pared se ha diseñado un paisaje de bosque, un árbol 
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con hojas pegadas y colgantes, para ambos lados del diseño hay dos muebles 

pintados de colores que almacenan 100 libros para la edad de los niños, de los 

cuales hay cuentos, adivinanzas, chistes, animales y plantas. Tiene césped 

sintético en el piso y cojines para mayor comodidad. La biblioteca es llamativa y 

peculiar, porque siempre se suele hablar de “rincón”, pero, se quiso que en lugar 

de estar en un “rincón” sea el centro del aula, por eso la implementamos en todo 

el espacio del fondo del aula. Los niños cuentan con libros de diversos tamaño y 

grosor, coloridos y llamativos, algunos son en alto relieve y 3D, siendo una 

estrategia para acercarlos a la lectura. La biblioteca en aula ya ha tenido 

funcionalidad antes como un aula de juego libre en sectores, donde los niños 

buscaban el sector biblioteca. Sin embargo, no estaba debidamente 

implementado, viéndose como un espacio mal implementado, aunque con cierta 

demanda de lectores. Además, algunas maestras pocas veces utilizaban los 

libros de sector biblioteca para fines pedagógicos, por lo tanto, muchos niños 

estaban lejanos a la lectura prefiriendo otros sectores. 

 

2.2.2. Interacción docente-estudiante / prácticas pedagógicas 

Las interacciones en el aula, como la de docente-estudiante, hay 

intercambio de aprendizajes, el docente como mediador debe generar relaciones 

que cooperen para este proceso. La forma de ser del docente influye en el 

rendimiento del estudiante en la escuela (Arango, 2015). La interacción tiene que 

ser para el niño una experiencia agradable donde sienta que puede expresarse 

sin dificultad frente a los demás. Cuando el estudiante está seguro y confiado se 

motiva a elegir libros de su interés, leer y compartir su percepción de la lectura. 

En la propuesta de Implementación de biblioteca de animación lectora 

para el desarrollo lector de los niños de 4 años de la Institución Educativa 

“Aplicación Víctor Andrés Belaunde” se está interactuando de 2 maneras: (a) 

directa y (b) indirecta; en la primera se da cuando la docente dirige la lectura, 

normas y lineamientos, comparte el propósito e indicaciones de cómo será el 

taller. Esto se da en los talleres de lectura dirigida o pautada. En la segunda 

forma, la docente desarrolla el rol de observador, acompañando con la mirada al 

niño o niña, registrando a través de fotos, videos o diarios de campo todo lo 

observado mientras el niño o niña elige un libro de su agrado, lee y comenta, 

esto se da en los talleres de lectura libre. 
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2.2.3. Animación lectora 

Consiste en hacer partícipe y favorecer el acercamiento a los alumnos 

en los libros y asegurar su crecimiento lector en los cuentos y mundos que 

esconden los libros. Leer es una práctica intelectual que favorece la maduración 

neuronal y desarrollo de habilidades lingüísticas, cognitivas, sociales y 

actitudinales en el desarrollo de maduración según su etapa del niño. Leer 

mejora el discurso, fortalece la concentración y alimenta la imaginación como la 

observación del pequeño lector, al verse fascinado por las imágenes de los 

textos y libros, al modular la voz alta o baja donde el niño tenga la imaginación 

sobre la importancia de la lectura planteando lecturas expresivas, de llegar a 

favorecer la conversación y comprensión en la lectura para su conocimiento al 

relacionar las lecturas con otras áreas. 

2.2.4. Estrategias de animación lectora 

Contar cuentos tradicionales, cantar, decir refranes, adivinanzas, 

consiste en adentrar Al estudiante al mundo escondido de los libros, es abrir el 

camino a una actividad intelectual que les ayuda a madurar neurológicamente y 

desarrollar habilidades lingüísticas, sociales y emocionales en su comunicación. 

La animación lectora es un recurso para el acercamiento de la lectura en los 

estudiantes donde el niño pueda desarrollar esta capacidad de poder leer. 

 A continuación, presentamos algunas estrategias que favorecen el 

desarrollo de animación lectora. 

Dramatizaciones. Es importante en la lectura ya que ayudará para que 

el niño pueda comprender el texto se involucrara participando con sus 

compañeros socializando e interpretando el personaje. 

Cuaderno viajero. Esta estrategia es muy importante porque se involucra 

a la familia y a los niños. El libro tiene que pasar en cada hogar donde las familias 

tienen que elaborar un cuento para ir pegando en el libro y luego pedimos a cada 

niño que nos narre su cuento que crearon con la familia. 

Cuentacuentos con padres de familia. Es una estrategia que consiste en 

involucrar a los padres de familia, para que con su niño o niña representen un 

cuento en aula de clases, apoyados con material didáctico. Esta estrategia ayuda 

al niño a ser creativo, seguro y a expresarse libremente. 
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Además, se ha considerado otras estrategias como: taller de creación de 

cuentos, lectura al aire libre, el dibujo como representación de una escena 

impactante y la exposición como incitación a la lectura. 

2.2.5. Área curricular  

El área de Comunicación contiene cuatro competencias: (1) Se 

comunica oralmente en su lengua materna. (2) Lee diversos tipos de textos 

escritos en lengua materna. (3) Escribe diversos tipos de textos en su lengua 

materna. (4) Crea proyectos desde los lenguajes artísticos. En la investigación 

priorizamos la competencia (2). 

Competencia, capacidades, estándar y desempeños de la competencia 

lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Para desarrollar la 

animación lectora se dará prioridad a la competencia comunicativa «lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna». La competencia lee diversos 

tipos de textos en su lengua materna, a su vez combina 3 capacidades como: 

obtiene información del texto escrito; infiere e interpreta información del texto 

escrito; reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito.  

Además, el Programa Curricular de Educación Inicial, busca alcanzar el 

nivel esperado de la competencia mediante el estándar: “Lee diversos tipos de 

textos que tratan temas reales o imaginarios que le son cotidianos, en los que 

predominan palabras conocidas y que se acompañan con ilustraciones. 

Construye hipótesis o predicciones sobre la información contenida en los textos 

demuestra comprensión de las ilustraciones y de algunos símbolos escritos que 

transmiten información. Expresa sus gustos y preferencias en relación con los 

textos leídos a partir de su propia experiencia. Utiliza algunas convenciones 

básicas de los textos escritos”. (Minedu, 2016, p.124) 

Procesos didácticos para el desarrollo de la competencia: Lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna. (a) Antes de la lectura, se presenta 

el propósito de la lectura, el recojo de los saberes previos y la formulación de 

posibles respuestas. (b) Durante la lectura, formas de lectura y contratación de 

hipótesis. (c) Después de la lectura, metodología basada en preguntar y 

repreguntar para saber si el estudiante comprendió o no. 
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2.2.6. Modelos de lectura 

Ascendente. Este modelo cree que la lectura se inicia con la 

identificación de las palabras más simples a las frases más complejas ya que es 

primordial para que el niño pueda comprender el texto, comienza por observar 

las letras, luego aumenta su comprensión en el texto escrito e ir interpreta el 

texto.  

Descendente. En el descendente este guiado fundamentalmente por las 

suposiciones del lector ya que busca palabras o frases complejas para analizar, 

aprender a leer un texto es de suma importancia interaccionar con el texto para 

luego familiarizarse de acuerdo con su experiencia de su vida diaria. Para luego 

analizar las letras y sonidos del texto. 

Interactivo. En este modelo se unen las dos modelos anteriores 

ascendentes y descendentes ya que el lector interacciona con el texto a través 

de su experiencia diaria, reconoce sonidos, palabras y comprende e interpreta la 

lectura desglosando todo el contenido del texto es por ello que en este modelo 

es importante tener en cuenta la comprensión del texto. 

2.2.7. Niveles de comprensión lectora 

El Minedu (2018) en la descripción del nivel esperado al término del ciclo 

II afirma que el estudiante “se comunica oralmente mediante diversos tipos de 

textos; identifica información explícita; realiza inferencias sencillas a partir de 

esta información e interpreta recursos no verbales y paraverbales de las 

personas de su entorno. Opina sobre lo que más/ menos le gustó del contenido 

del texto”. (p.118). Para lo cual se tendrá que realizar un conjunto de pasos y 

procesos didácticos y pedagógicos para logar ubicar al estudiante en este nivel 

esperado.  

Sin embargo, la definición de “nivel” en relación a niveles de lectura hace 

clara referencia a grados de complejidad de entendimiento de la lectura y cómo 

el lector ha logrado conectar con el autor a partir del texto. En ese sentido hay 

tres niveles: Nivel literal se entiende como lo entendido textualmente centrado 

en las ideas tal cual las presenta el texto. Nivel inferencia consiste en encontrar 

relaciones entre las partes de un texto y realizar inferencias, deducciones o 

aspectos que se sobreentiende a partir del texto. Nivel inferencial, es establecer 
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relaciones entre las partes del texto para inferir información, conclusión o 

aspectos que no están escritos explícitamente. Nivel crítico, tiene que ver con la 

respuesta y punto de vista personal del oyente o lector, la posición de estar de 

acuerdo o no con los personajes y sus acciones.   

2.2.8. Estrategia 

Según Vega citado por Quintero (2011) afirma que etimológicamente la 

palabra estrategia, proviene de la unión de dos raíces griegas: Stratos que 

significa ejército y Agein que significa guiar. Esto hace alusión a los ejércitos 

cuando se preparaban para la guerra, se elegía a guía o líder que diseñaba actos 

para conducir sus ejércitos hacia la victoria. 

Desde esta perspectiva Esteban y Zapata (2008) afirman que toda 

estrategia es un plan de acción que se elabora ante un trabajo que requiere 

procesos cognitivos que implica aprendizaje. Por ello no se trata de pensar en 

una técnica específica, por ejemplo, aplicar una metodología de lectura. Se trata 

de desarrollar destrezas y habilidades aparte de técnicas. 

A partir de ello podemos definir a la estrategia como un conjunto de 

acciones previamente meditadas y reflexionadas, encaminadas hacia un objetivo 

que será evaluado una y otra vez de acuerdo con los resultados después de su 

ejecución, están acciones se aplican de acuerdo al objetivo que se tiene 

planteado.  

2.2.9. Competencia 

Para Tobón citado por Aldana y Ruiz (2010) dice que «un verdadero 

empleo de las competencias, tal y como está en las raíces del concepto, busca 

formar personas integrales que estén en condiciones de afrontar los diversos 

problemas del mundo, con base en valores humanos, como la responsabilidad, 

la honestidad, la integridad, la verdad, la justicia, etc.» (p. 15) 

La competencia se define como la habilidad que tiene una persona, es 

la finalidad de lograr un propósito determinado de manera adecuado. Hoy en día 

ya no solo se habla de conocimientos, sino que además se habla de formación 

ciudadana, de valores y ética. Entonces, una competencia se desarrolla y logra 

cuando la persona afronta y resuelve diferentes dificultades como también tiene 
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que desarrollar características personales donde pueda relacionarse con otras 

personas, estas competencias se irán logrando a lo largo de la vida.  

2.2.10. Estándar 

Según Minedu (2016) los estándares de aprendizaje son descripciones 

del desarrollo de la competencia, la complejidad asciende en torno a los niveles 

desde la etapa inicial ciclo I hasta el fin de la Educación básica. Es decir, los 

estándares de aprendizaje son complejos, nos permite conocer el logro esperado 

al terminar un ciclo, también nos permite señalar cuán cercano o alejado está 

cada estudiante para llegar a su meta. De este modo, los estándares sirven de 

información valiosa para retroalimentar a los estudiantes sobre su aprendizaje y 

ayudarlos a avanzar. 
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CAPÍTULO III 

INTERVENCIÓN PEDAGÓGICA  

3.1. MÉTODO DE INVESTIGACIÓN  

La investigación es de carácter cualitativa y responde a la metodología 

de la investigación acción. La investigación acción según Kurt Lewis (1944) 

citado por Bernal (2010) “es una forma de investigación que podía ligar el 

enfoque experimental de la ciencia social con programas de acción social que 

respondiera a los problemas sociales principales de entonces. Mediante la 

investigación – acción, Lewis argumentaba que se podía lograr en forma 

simultáneas avances teóricos y cambios sociales”. (p. 3) La investigación acción 

a modo de análisis, es un conjunto de ciclos de investigación y acción 

conformados por las siguientes fases: planificar, actuar, observar y reflexionar. 

3.2. DESARROLLO DEL PLAN DE ACCIÓN 

Un plan de acción es la guía de nuestro proyecto que se ha planificado 

teniendo en cuenta la implementación de una biblioteca.  Un plan de acción 

implementado hace referencia a una guía de orientaciones para realizar 

acciones que han sido planificadas previamente. 

Campo de acción 1: Biblioteca de animación lectora: programación 

curricular. 
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Campo de acción 2: Biblioteca de animación lectora: ejecución 

curricular. 

Campo de acción 3: Biblioteca de animación lectora: participación de 

padres de familia. 

Objetivo específico 1 

Objetivo específico 1: Programar la ejecución de estrategias instrumentadas de 
animación lectora en espacio de biblioteca. 

Acción 
general 

Actividades 
específicas 

Fecha 
Técnicas y procedimientos 
para el control y registro de 

información 

 
Programación 
estratégica e 
instrumental 
de la 
animación 
lectora en 
espacios de 
biblioteca. 

 
Programación de 
estrategias 
 
Previsión de 
estrategias de 
animación lectora en 
espacio de biblioteca 
considerando las 
necesidades e intereses 
de los niños.  

 
Del 26 de 
abril al 9 

de 
diciembre  

 
Dimensión 1: Para las 
interacciones de los actores 
educativos 
 
Observación participativa 
• Cuaderno de campo 

• Registro fotográfico y 
videos. 

 
Dimensión 2: Para las 
representaciones de los 
actores educativos 
 
Entrevista 
• Guion de entrevista 
 
Dimensión 3: Para los 
instrumentos principales 
usados por los actores 
educativos en sus 
interacciones 
 
Registro documental 

• Carpeta de documentos 
pedagógicos 
- Tabla de selección de 

estrategias 
- Plan lector 
- Planificación curricular 

Anual 
- Diseño del taller 
- Lista de cotejo 

 
Programación 
instrumental didáctica 
 
Previsión de 
instrumentos 
didácticos de 
animación lectora en 
espacios de biblioteca. 
(Selección de 
materiales). 

 
Del 26 de 
abril al 12 

de 
diciembre 

 

 
Programación 
instrumental 
evaluativa 
 
Previsión de 
instrumentos 
evaluativos de 
animación lectora en 
espacios de biblioteca. 
 

 
Del 26 de 
abril al 12 

de 
diciembre 
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• Programación de estrategias 

Previsión de estrategias de animación lectora en espacio de biblioteca 

considerando las necesidades e intereses de los niños.  

Las estrategias planificadas fueron: (1) el libro viajero, (2) la 

dramatización de cuentos, (3) cuentacuentos con padres de familia, (4) lectura 

al aire libre, (5) el dibujo como representación de una escena impactante, (6) la 

exposición como incitación a la lectura. 

Para plantear estrategias innovadoras, creativas y pertinentes, con la 

finalidad de desarrollar la animación lectora en los niños en espacio de biblioteca, 

primero realizamos una selección de estrategias, disponiendo tiempos 

respectivos para organizarlas, ejecutarlas y evaluarlas. «Se entiende por 

planificación al arte de imaginar y diseñar procesos para que los niños aprendan» 

(2016, p.16). Así lo señala el Programa Curricular de Educación Inicial. Además, 

Manayay (2021) afirma que «el acto de diseñar es un quehacer colectivo de 

revisión y replanteamiento crítico del proceso formativo, se valida y contrasta 

permanentemente con la práctica» (p.42). Referente a lo mencionado, hemos 

programado con flexibilidad, de manera tentativa, y después de ejecutar cada 

estrategia, se han revisado y concretado su pertinencia. Se ha revisado 

documentos como el Programa de Educación Inicial (Minedu, 2016) para definir 

qué estrategias están acordes con la edad de los niños y, por supuesto, teniendo 

en cuenta sus intereses y necesidades. Para el equipo de investigación, la 

programación de estrategias de animación lectora se realiza a partir de la 

conexión con las necesidades e intereses lectores de los niños. En este sentido, 

los niños son el foco de atención de la formación lectora. Las necesidades 

lectoras se identifican; los intereses lectores se priorizan y las estrategias 

lectoras se seleccionan.   

Al hablar de necesidad podemos relacionarlo con carencia, 

insatisfacción, falta de algo, algo no se tiene experimentado por las personas, 

familias y la sociedad (en este caso respecto a la animación lectora. «De todos» 

= lo social; lo individual).  En el caso de los niños, estas insatisfacciones 

(necesidades) se evidencian en los resultados de registros de aprendizaje lector 

del año lectivo 2022, donde se muestra que el 60% de los niños no han 



45 

alcanzado el nivel de desarrollo lector esperado. Estas insatisfacciones 

corresponden a la poca motivación respecto a los textos narrativos; a la baja 

percepción del reconocimiento de sus nombres propios; a las respuestas 

inseguras que dan al ser interrogados después de una lectura, esto último es a 

causa de que se distraen o por falta de interés. Estas insatisfacciones lectoras 

también fueron expresadas por las familias en las entrevistas que se realizaron 

durante las visitas domiciliarias de trabajo docente: “no hay tiempos para una 

lectura compartida de cuentos”.  

Según la RAE (2021) en el numeral 4 el término “interés” significa 

“Inclinación del ánimo hacia un objeto, una persona, una narración, etc.” Ahora 

bien, el interés lector tiene que ver con la motivación intrínseca, de uno mismo, 

que esté motivado para leer, por ello debemos los adultos ofrecerles libros 

interesantes, a su edad y necesidad, espacios de silencio, de esta manera 

estaremos fomentando el interés por la lectura. Los intereses lectores de los 

niños se derivan de los diálogos establecidos con ellos, de la identificación y 

manifestación de sus gustos por ciertos temas o textos, de la observación de su 

motivación en actividades específicas de lectura. En el aula de 4 años de la 

institución, se observa el interés de los niños y niñas por la lectura de cuentos de 

hadas, historias de fantasía, universo, adivinanzas, y otros. Se ha seleccionado 

estrategias llamativas, interesantes, planificadas y evaluadas, considerando los 

intereses, necesidades, edad del niño, competencias lectoras.  

La investigación busca animar a los niños y niñas hacia la lectura, 

mediante estrategias innovadoras y pertinentes, comprometiendo a los padres 

de familia para este proceso lector de sus hijos, contamos además con el apoyo 

de los directivos, administrativos y docentes de la institución.  

La ejecución de una actividad lectora tiene momentos y procesos, 

referente a los momentos hay 3, en el inicio realizamos una asamblea para 

socializar lo que haremos, cómo lo haremos, qué utilizaremos en la actividad, se 

comprometen a cumplir normas durante la lectura y después de ella, en el 

proceso se realiza el desarrollo de la lectura y preguntas de comprensión lectora 

en el caso de ser dirigida; en el caso de ser lectura libre se leen los libros de su 

preferencia y luego se socializa, en el cierre se realizan preguntas abiertas sobre 

¿cómo se sintieron?, ¿qué fue lo que más les gustó?, etc. 
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La evaluación se realiza mediante preguntas y repreguntas, que están 

regidas bajo los niveles de comprensión lectora, planteando primero preguntas 

textuales, luego inferenciales y finalmente de criterio para medir el aprendizaje 

de los niños respecto a la lectura y se trabaja con un registro o lista de cotejo, 

donde se determina qué estudiantes están en proceso y quienes lograron el 

desempeño lector. 

Estrategia 1: libro viajero  

El libro viajero consiste en llevar a casa una mochila didáctica con un 

cuaderno decorado y colorido, que tiene una imagen en la primera carátula que 

impresione al niño. Es muy liviano para que el niño lo lleve a casa por tres días, 

creará un cuento junto a su familia de manera creativa. Luego de haber creado 

dicho cuento lo traerá al aula para compartir su creación con sus compañeros. 

Esta es una manera de fomentar la lectura, la creatividad e imaginación, 

compartir en familia y pasar gratos momentos, además, desarrolla la expresión 

oral cuando se expresa delante de sus compañeros. 

Estrategia 2: Dramatización de cuentos 

La dramatización consiste en la representación de un cuento. Los niños 

se visten con telas y otros materiales para representar un cuento, puede haber 

ocasiones que solo usen su cuerpo y expresiones sin necesidad de material. 

Esta estrategia desarrolla diferentes habilidades de expresión verbal, gestual, 

paraverbal y motriz; además demuestran sus emociones y vivencias. De esta 

manera se busca despertar el interés por la lectura y escritura.   

Estrategia 3: Cuentacuentos con padres de familia  

El cuentacuentos consiste en la participación de los padres de familia en 

la recreación y representación de un cuento junto a su niño o niña, presentado 

en el aula frente al público oyente. Esta estrategia es muy beneficiosa, a través 

de ella los niños expresan sus emociones, sentimientos, actitudes, destrezas: 

incentivando el amor por la lectura. Además, les genera seguridad y confianza al 

expresarse en compañía de sus padres, hermanos, y otros miembros que 

pueden formar parte de su presentación en aula. 
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Estrategia 4: Lectura al aire libre 

La lectura libre es una actividad que favorece la autonomía y lectura por 

placer. En esta actividad el niño se siente cómodo y escoge el libro o cuento de 

su agrado, busca el lugar o espacio de su preferencia, algunos se sientan o se 

acuestan encima de una manta fuera del aula, en el espacio de áreas verdes, 

disfrutando de la naturaleza, algo diferente para su rutina diaria. De este modo, 

se motiva e interesa por la lectura, recrea su mente y relaja su cuerpo. 

Estrategia 5: - El dibujo como representación de una escena 

impactante 

Consiste en que el estudiante representa mediante el dibujo un 

personaje, o escena que le impactó del cuento, historia u otro texto leído y 

escuchado, identificando que fue lo que más le gustó; utilizando materiales 

como: papel bond, colores, pinturas, plumones o plastilina. Con esta estrategia 

estamos desarrollando la competencia lectora junto con la imaginación y 

creatividad. 

Estrategia 6: - La exposición como incitación a la lectura 

Consiste en invitar a los estudiantes explicar con sus propias palabras 

aquello que entendieron del texto escuchado. La docente se encargará de 

realizar preguntas que animen al estudiante a averiguar más sobre lo que ya 

conoce del tema o texto. Las exposiciones de los niños generalmente se apoyan 

de un papelote con imágenes y texto para que éste pueda leer y explicar con 

este material de apoyo.  

• Programación instrumental didáctica 

Previsión de instrumentos didácticos de animación lectora en espacios 

de biblioteca. 

Los materiales que se utilizó fueron: (a) libros con imágenes en 3D (Pop 

up), colecciones de Disney y Pixar, (b) audio libros (Miss Rosi), (c) títeres de 

medias y títeres dedales, (d) teatrín de cuentos, (e) dado mágico, (f) 

rompecabezas, (g) telas y pañuelos, (h) pelucas. 

Los recursos didácticos demandan de tiempo y organización, ya sea de 

material reciclable u otros; debe ser adecuado, resistente y colorido para que sea 
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del interés de los niños, de manera que puedan manipularlos y vivenciarlos en 

las actividades de animación lectora. Las docentes y los niños se encargarán de 

realizar dichos materiales para el beneficio de sus aprendizajes, cuya finalidad 

es motivar y aproximar a la lectura de manera que les guste leer por placer. En 

principio, los materiales de lectura se definen como la dimensión instrumental de 

las estrategias y se construyen en atención de las características cognitivas, 

afectivas y sociales de los niños. Una referencia clave de la disposición de los 

materiales son las necesidades lectoras identificadas y los intereses lectores 

priorizados en la actividad anterior. 

• Programación instrumental evaluativa 

Previsión de instrumentos evaluativos de animación lectora en espacios 

de biblioteca. 

Los instrumentos evaluativos sirven de apoyo para registrar las 

respuestas, logros y dificultades de los estudiantes. La evaluación es flexible ya 

que nos permite mejorar las estrategias de animación lectora planificadas, el tipo 

de evaluación que realizamos varía de acuerdo a las estrategias planificadas y 

al nivel de intensidad de observación que queremos llegar. En la investigación la 

evaluación es flexible, porque evaluamos a los estudiantes de manera 

personalizada; por ejemplo, cuando vamos a evaluar con la lista de cotejo nos 

regimos al SÍ o NO, sin embargo, surge la necesidad de evaluar algún niño de 

manera intensiva donde se explique por qué logró o no la competencia a través 

del diario de campo. 

Estrategia 1: Lista de cotejo 

La lista de cotejo es un instrumento evaluativo que consiste en marcar 

con una “X” los criterios de evaluación regidos por las consignas (sí, no) para 

determinar si logró o no el criterio de aprendizaje formulado para cada 

experiencia de aprendizaje. Es un cuadro de doble entrada donde se señala con 

claridad las acciones, tareas, comportamientos, habilidades o actitudes que se 

desea evaluar de un proceso de aprendizaje y que contiene indicadores. 

Estrategia 2: La entrevista  

Consiste en realizar un listado de preguntas dirigidas a los padres de 

familia, niños o docentes, donde se establece la comunicación entre dos o más 
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personas donde hay un entrevistador y un entrevistado. La entrevista debe ser 

directa y personal, pues en ella el entrevistador recibe las respuestas del 

entrevistado, mirándolo a los ojos, observando sus gestos, de modo que sea una 

fuente primaria para conocer la realidad del estudiante en relación a la lectura. 

El objetivo es establecer el nivel de desarrollo del estudiante con la animación 

lectora y brindar pautas para mejorar el desarrollo de la competencia lee diversos 

tipos de textos en su lengua materna.  

Estrategia 3: registro de evidencias  

Consiste en las acciones que realizan los niños durante las actividades 

de aprendizaje, se dividen en dos tipos de evidencias: las producciones y 

representaciones, al analizar e interpretar las evidencias se identifica cuan cerca 

o lejos se encuentran los niños y las niñas de la competencia lee diversos tipos 

de texto en su lengua materna.  

Estrategia 4: cuaderno de campo 

El cuaderno de campo consiste en registrar detalladamente un hecho o 

suceso dentro de la jornada pedagógica con la finalidad de recoger diferentes 

observaciones, donde se realizará una descripción minuciosa y netamente 

objetiva para luego reflexionar e interpretar lo registrado, para realizar este 

cuaderno de campo se necesita hojas bond y lápiz.  

Estrategia 5: Registro fotográfico 

Consiste en tener evidencias de fotos de los estudiantes demostrando 

algún logro de su aprendizaje. El material que se utilizará es una cámara 

fotográfica, el objetivo es evidenciar a través de las fotos los comportamientos o 

actitudes de los niños cuando realizan alguna acción durante el proceso de su 

aprendizaje. 
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Objetivo específico 2  

Objetivo específico 2: Ejecutar estrategias instrumentadas de animación lectora en 
espacio de biblioteca, basadas en procedimientos pedagógicos de uso, selección y 
elaboración de materiales formativos. 

Acción general Actividades específicas Fecha 
Técnicas y procedimientos 

para el control y registro 
de información 

Ejecución de 
estrategias 
instrumentadas 
de animación 

lectora en 
espacios 
formativos de 
biblioteca. 

Lectura orientada 

Realizada mediante 
talleres de animación 
lectora previamente 
planificada en un 
esquema, respetando 
procesos de lectura y 
niveles de comprensión 

Del 3 de 
mayo al 9 

de 
diciembre 

Dimensión 1: Para las 
interacciones de los 
actores educativos 

Observación participativa 

• Cuaderno de campo 

• Registro fotográfico y 
videos. 

Dimensión 2: Para las 
representaciones de los 
actores educativos 

Entrevista 

• Guion de entrevista 

 

Dimensión 3: Para los 
instrumentos principales 
usados por los actores 
educativos en sus 
interacciones 

Registro documental 

• Carpeta de documentos 
pedagógicos 

Diseño del taller 

• Lista de cotejo o Rúbrica 
de evaluación 

Lectura libre 

Realizada mediante 
talleres de lectura libre 
previamente planificada, 
donde sus procesos son: 
normas antes de leer, 
lectura libre, socialización 
y diálogo. 

Del 3 de 
mayo al 9 

de 
diciembre 

Lectura espontánea 

La lectura como actividad 
permanente.  Durante las 
actividades de inicio, de 
juego libre, u otra 
actividad. 

 

Del 3 de 
mayo al 9 

de 
diciembre 

 

 

• Lectura orientada 

Realizada mediante talleres de animación lectora previamente 

planificada en un esquema, respetando procesos de lectura y niveles de 

comprensión. 

La animación lectora orientada se trabaja de manera dirigida por la 

docente para ejecutar diferentes estrategias como contar cuentos con libros 

títeres, imágenes, audios o la propia voz, siguiendo las pautas que la docente 

indica, para que así puedan seguir la lectura programada. Un taller orientado 
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consta de tres momentos: inicio, desarrollo y cierre. En el inicio; los niños junto 

a la docente recuerdan algunas normas para estar atentos a la actividad, se 

presenta el propósito a lograr ese día enfocado en el desarrollo de competencias 

lectoras, la imaginación y creatividad de los niños; en el desarrollo, se realiza la 

lectura dirigida por la docente, puede ser lectura con imágenes, audiocuento u 

otras formas de narración, mientras que los niños y niñas escuchan y observan 

el cuento; en el cierre de la actividad, se realiza la socialización de sus 

aprendizajes fomentando la expresión oral cuando comentan lo que entendieron 

del cuento escuchado y observado, además retroalimentamos mediante 

preguntas todo lo aprendido en el taller. 

• Lectura libre 

Realizada mediante talleres de lectura libre previamente planificada, 

donde sus procesos son: normas antes de leer, lectura libre, socialización y 

diálogo. 

La lectura libre mediante talleres consiste en brindar a los niños un 

espacio acondicionado con diversos libros y materiales que pueden ser 

interesantes para ellos, donde pueden elegir cuál es el libro de su preferencia, 

pueden leer solos, en parejas o en grupo. Al finalizar habrá un cierre del taller 

donde expresarán todo lo que leyeron. El objetivo de estos talleres es respetar 

la iniciativa de los niños, de manera que puedan seleccionar lo que es de su 

agrado, siempre respetando los tiempos de lectura e intereses. 

• Lectura espontánea 

La lectura como actividad permanente.  Durante las actividades de inicio, 

de juego libre u otra actividad. 

La animación lectora espontánea se trabaja en diferentes momentos de 

la jornada pedagógica, se improvisa el tiempo y espacio para animar a los niños 

a una lectura corta ya sea a través de la rima, canción, poesía, adivinanza, chiste, 

etc., la docente permite que los niños se expresen espontáneamente con la 

finalidad de afianzarse en la lectura libre y animada dentro de la jornada 

pedagógica. La lectura espontánea es como un paréntesis dentro de algún 

momento, no requiere mucha reflexión, sino que la docente lo utiliza como una 

estrategia para mantener a los niños motivados por la lectura. 
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Objetivo específico 3: 

Objetivo específico 3: Diseñar y ejecutar talleres formativos con padres de familia, 
relacionados con la animación lectora en espacios formativos de biblioteca. 

Acción general 
Actividades 
específicas 

Fecha 
Técnicas y procedimientos 
para el control y registro de 

información 

 

Diseño y 
ejecución de 
talleres 
formativos con 
padres de familia, 
relacionados con 
la animación 
lectora en 
espacios 
formativos de 
biblioteca. 

Taller de 
sensibilización 

Sensibilización 
colectiva sobre el 
proyecto de 
animación lectora. 

 

 24 de abril 
al 

15 de julio  

 

Dimensión 1: Para las 
interacciones de los actores 
educativos 

Observación participativa 

• Cuaderno de campo 

• Registro fotográfico y 
videos 

Dimensión 2: Para las 
representaciones de los 
actores educativos 

Entrevista 

• Guion de entrevista 

 

Dimensión 3: Para los 
instrumentos principales 
usados por los actores 
educativos en sus 
interacciones 

 

• Carpeta de documentos 
pedagógicos 

• Acta de participación de los 
padres de familia. 

• Plan del Taller  

Taller de 
implementación 

Implementación 
adecuada del espacio 
de biblioteca de 
animación lectora de 
manera colectiva con 
participación de las 
familias. 

15 al 29 de 
julio  

Taller de producción 

Realización de 
actividades lectoras 
como cuentacuentos 
y creación de cuentos 
en familia. 

 

 01 de 
agosto al 

01 
diciembre  

 

• Taller de sensibilización 

Para realizar un taller de sensibilización se debe realizar una 

planificación con un plan de taller para sensibilizar a los padres de familia y 

solicitar apoyo para formar niños lectores, rodeando de libros a sus niños y 

acompañarlos en el proceso de la animación lectora, de manera se comprometan 

en la educación de sus hijos. Las docentes estudiantes del bachiller se 

encargarán de llevar dicho taller donde los padres se involucren en el aprendizaje 

de sus niños para promover la animación lectora en sus niños.  
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Mirebant (2003) expone que un taller pedagógico es una actividad que 

se puede realizar dentro de un aula o al aire libre, donde los participantes se 

reúnen en pequeños grupos o equipos para aprender de manera práctica según 

la finalidad o reto del taller.  

Para la realización de estos talleres de sensibilización que busca no solo 

que los padres conozcan los detalles del programa donde los padres incorporen 

algunas prácticas de lectura, fomentando y motivando en apoyar a sus hijos en 

el hogar y en la escuela, etc. 

• Taller de implementación 

Implementación adecuada de los sectores de animación lectora de 

manera colectiva con participación de las familias. 

El taller de implementación consiste en una reunión de las docentes con 

los padres de familia, para organizar el espacio de biblioteca, implementar y 

decorar. Este espacio es motivador, llamativo y colorido, de esta manera el niño 

se sentirá más motivado y podrá contar con material reciclable y otros materiales 

necesarios para la lectura y desarrollar su imaginación y creatividad. 

Las docentes de la investigación junto a los padres de familia trabajamos 

en la implementación del espacio de lectura en aula y ambientamos también el 

espacio del aula de lectura general de la institución. Esta fue una experiencia 

bonita en la que convivimos de manera positiva con la mayoría de los padres y 

madres al compartir experiencias lectoras, expresar emociones y reflexiones al 

implementar estos espacios. De esta manera conocieron cuál sería el espacio 

lector de sus hijos, qué libros leerán, cómo leerán, etc. Esto ayudó a los padres 

de familia para que se comprometan a acompañar, retroalimentar y están 

pendientes de la vida escolar de sus hijos. 

• Taller de producción 

Realización de actividades lectoras como cuentacuentos y creación de 

cuentos en familia. 

En el taller de producción se debe organizar los espacios y tiempo dentro 

de la jornada pedagógica para escuchar y observar a los padres de familia y a 

los niños en diversas narraciones. Los padres de familia y los niños serán los 
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encargados de realizar dichas producciones para compartirlos en aula, lo que 

presenten debe estar previamente ensayado para no improvisar, de esta manera 

el niño o niña que participe junto a sus padres esté preparado para lo que viene 

y presentará. 

La dramatización o representación de un cuento con padres de familia 

es una actividad que emociona y divierte a los niños, desarrolla su imaginación, 

fomenta la expresión oral, sus emociones, ayudan a estrechar lazos entre padres 

e hijos, en la autonomía y confianza en todos. 
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CAPÍTULO IV 

ANÁLISIS Y DISCUSIÓN DE RESULTADOS  

El análisis y discusión de resultados se enmarcan en tres aristas; (a) en 

relación a las tensiones, (b) en relación a los objetivos, (c) en relación a los 

antecedentes. De ello se da cuenta: 

En relación a las tensiones  

En cuanto a la Tensión 1 “la libertad y la regulación del hacer de la 

docente”. Ante ello se analizó que tanto la planificación de la docente como los 

lineamientos del Ministerio de Educación buscan el mismo objetivo que es 

desarrollar aprendizajes en los estudiantes. “La docente y los niños se 

encuentran sentados en asamblea, todos están atentos para compartir los 

acuerdos de convivencia, con el propósito de luego recibir la visita de los 

padres de familia de un niño quienes vienen a presentar su cuento” (ver anexo 

6, cuaderno de campo 5) En esta evidencia se aprecia que la asamblea, los 

acuerdos y el propósito que son estrategias propuestas por el Minedu, y la 

estrategia del cuentacuentos con padres de familia, que es planteado por la 

docente, se complementan para cumplir un fin o meta, lo cual fue favorable para 

que los niños desarrollen el interés por la lectura. 

En la tensión 2 “Libertad y la regulación del hacer del niño”. Al realizar 

un análisis acerca de la importancia de la lectura libre, se obtuvo que la lectura 
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debe procurar ser libre, de manera que el estudiante sea autónomo, 

independiente al elegir su libro. Para ello se planificó momentos y espacios para 

realizar la lectura libre, dentro y fuera de aula, Docente: “Bien niños, ahora vamos 

a llamar al más tranquilo y atento para que empiece su lectura, y recuerden que 

estaremos leyendo en silencio por 20 minutos para luego compartir todo lo 

aprendido, también podemos leer en parejas, compartir con un compañero el 

libro que necesita. Empecemos…” (ver anexo 6 cuaderno de campo 2) aquí se 

evidencia la libertad que brinda la docente para leer libremente, en un tiempo 

determinado, donde los niños podían ver su espacio, con quién deseaban leer, 

etc. Estas acciones mejoraron el acercamiento del niño hacia la lectura ya que 

se mostraban entusiasmados, en medio de la naturaleza, mientras leían 

acostados o sentados sobre telas. 

Respecto a la Tensión 3 “demanda de niños lectores y la limitación de 

lectura por falta de libros”. Ante esta tensión, se implementó la biblioteca general 

de la Institución Educativa “Aplicación” y el espacio de lectura dentro del aula, 

obteniendo libros donados y comprados, entre otros materiales, logro que se 

realizó con el apoyo de los padres de familia. “La mayoría de niños ha elegido el 

espacio de lectura, observan emocionados los libros, hay 17 niños en el espacio 

de lectura, los demás juegan y también observan los libros que sus compañeros 

están leyendo, algunos piden que las maestras les lean, otros observan con 

cuidados los libros con cara de sorpresa” (ver anexo 6, cuaderno de campo 1) 

Podemos evidenciar que gracias a la implementación de los espacios de lectura 

hubo mejor acercamiento a la lectura por parte de la mayoría de estudiantes de 

4 años. 

Finalmente, la tensión 4, “lectura libre en sectores y la limitación en 

implementación del espacio lector”. Ante esto, se buscó implementar el sector 

biblioteca de aula y de la institución contando con el apoyo de los padres de 

familia (ver anexo 3 fotos de la implementación) luego de la implementación se 

dio a conocer a los niños su nueva biblioteca, entonces se evidenció mayor 

acercamiento a la lectura “Todos los que han ingresado observan con mirada 

sorpresiva el espacio de lectura que es novedoso, ya que los padres han venido 

a aula el fin de semana y lo han transformado, con títeres, telas, pañuelos, libros 

nuevos, y en el centro de la pared hay una decoración de un árbol con hojas 
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colgantes, una casa y 2 niños leyendo, que tiene un título grande que dice SOY 

LECTOR”. (ver anexo 6 cuaderno de campo 1) 

En relación a los objetivos específicos o campos de acción 

El objetivo específico 1 “Programar la ejecución de estrategias 

instrumentadas de animación lectora en espacio de biblioteca".  

Este primer objetivo comprende tres acciones. La primera se refiere a la 

selección de estrategias innovadoras de animación lectora. (ver anexo 2). Según 

Pérez (2018) refiere que «Un innovador no debe esperar convertirte en un 

experto en un problema antes de empezar. Se transforma en uno conforme 

avanza, experimenta y aprende, maquetando problemas para prototipar 

innovaciones» (p. 182). Asumiendo esta lógica el equipo de investigación 

seleccionó estrategias innovadoras (libro viajero, dramatizaciones, 

cuentacuentos, lectura al aire libre, el dibujo como representación de una 

escena impactante y la exposición como incitación a la lectura) para 

experimentar si la ejecución daba resultados óptimos. Sobre el cuaderno viajero 

los niños han mostrado mayor desenvolvimiento y expresión oral, desarrollo de 

su creatividad a través de la creación del cuento. “Al iniciar la lectura el 

estudiante, va leyendo y observando las imágenes de su cuento” (ver anexo 6 

diario de campo 3).  

En cuanto a las dramatizaciones, según Pérez (2017) son actividades 

que se deben promover en la escuela para el desarrollo de la personalidad, 

aumentando sus habilidades para relacionarse con el entorno, de modo que 

descubra y comprenda en mayor dimensión las diversas formas de comunicarse.  

Durante las dramatizaciones los niños expresan sus emociones, (ver anexo 9, 

foto de dramatización), hubo mayor acercamiento a la lectura, dramatizaban 

antes lo que creaban o leían mediante imágenes y texto, además esta estrategia 

acrecentó la seguridad y confianza en los niños al dramatizar un cuento a lado 

de sus progenitores. “El estudiante Rodrigo, ingresa de la mano de sus padres 

interpretando a una familia de animales que viven en la selva, pero se había dado 

un problema, así que el hijo de los dos conejos lo solucionará. El estudiante, con 

su disfraz imita al conejo realiza gestos y mímicas como cuando se siente triste, 

enojado o de miedo” (ver anexo 6, cuaderno de campo 5) 



58 

La segunda se refiere a la previsión de instrumentos didácticos de 

animación lectora en espacios de biblioteca. (Selección de materiales). En esta 

actividad realizamos un trabajo de docente, padres de familia y estudiantes para 

el pintado de muebles, compra y elaboración de títeres, máscaras, etc. 

La tercera se refiere a la previsión de instrumentos evaluativos de 

animación lectora en espacios de biblioteca, donde se evaluó en todo momento 

mediante la observación, los cuadernos de campo, de los cuales seleccionamos 

5 y la lista de cotejo dentro de cada actividad. 

El objetivo específico 2 “Ejecutar estrategias instrumentadas de 

animación lectora en espacio de biblioteca, basadas en procedimientos 

pedagógicos de uso, selección y elaboración de materiales formativos”. 

Este segundo objetivo comprende tres acciones. La primera se refiere a 

la estrategia de lectura orientada. “En todo momento la docente les enseña a 

coger un libro, a no tirarlo y cuidarlo para que les dure y puedan disfrutar del libro 

por mucho tiempo”. (ver anexo 6, cuaderno de campo 1). Este diario evidencia 

que después de la implementación del espacio de lectura, los niños se han 

integrado en las lecturas con mayor interés y atracción, con el objetivo de 

investigar lo novedoso, al mismo tiempo han desarrollado el valor de la 

responsabilidad y el amor hacia los libros, de manera que los cuiden para 

conservarlos, y poder disfrutar de ellos por mucho tiempo. Y gracias a esta 

implementación permanente de libros, telas, títeres, etc., cada día en la hora de 

juego libre en los sectores, se observó mayor número de lectores interesados 

por conocer los textos, muchos de ellos de su contexto o interés.  

La segunda se refiere a la lectura libre. Asumiendo esta lógica el equipo 

de investigación tuvo en cuenta los recursos letrados como también el ambiente 

(ver anexo 3 y 12 fotos de después de la implementación de espacios y la lectura 

libre en espacios abiertos fuera de aula).  

En el diario de campo 2, se evidencia que los niños disfrutan de la lectura 

al aire libre, al salir de las cuatro paredes del aula como las áreas verdes, cuando 

piden que se les lea diversos libros.  

“La señorita auxiliar del aula quien ha extendido telas de colores encima 

del césped, espera a los niños para ver que todos tengan espacio dentro de las 
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telas, una vez que ya todos están leyendo, la docente observa a todos. 

E5: Miss me lees, por favor. 

Docente: “sí, mi amor, vamos a leer juntos.” 

La tercera se refiere a la lectura espontánea.  Asumiendo esta lógica se 

brindó espacios de lectura espontánea a los estudiantes, cuando intervienen en 

clase para leer textos a sus compañeros y maestra  

“Docente: ¿dónde vive mi amigo el león? (…) 

E3: En el sector biblioteca, aquí le voy a enseñar. (se dirige hacia el 

mueble de libros) aquí está, les voy a leer algunas curiosidades de los leones.  

Docente: ¡bien! Te escuchamos” (ver anexo 6 cuaderno de campo 4).  

Gracias a la lectura espontánea dentro de aula, se acercó a los niños a 

los textos, tal como comentan los padres en las entrevistas, que sus hijos llegan 

a casa, le sorprenden con una canción nueva “Un día me enseñó la canción de 

la planta, se le escuchaba muy graciosa porque en su media lengua cantaba las 

partes de la planta, ¡quedé maravillada! Tan rápido había aprendido las partes 

de la planta y todo gracias a la canción”.(anexo 7, entrevista 1). 

El objetivo específico 3 “Diseñar y ejecutar talleres formativos con padres 

de familia, relacionados con la animación lectora en espacios formativos de 

biblioteca”.  

Este tercer objetivo comprende tres acciones. La primera se refiere a 

talleres de sensibilización. Los talleres formativos sensibilizaron al padre de 

familia en cuanto al compromiso por involucrarse en el desarrollo lector de sus 

hijos (ver anexo 5 plan de taller) Según León, B. y Silió, G. (2010) la familia es el 

agente principal de motivación, para que los niños desarrollen el aprendizaje y 

maduración óptima, enseñando desde el ejemplo, rodeando al niño de amor, 

respeto y confianza, esto se logra estrechando lazos afectivos dentro del hogar.   

La segunda se refiere a talleres de implementación. Las estrategias 

ejecutadas en los talleres de sensibilización responden a una problemática 

identificada: escaso espacio para la lectura, inadecuado ambiente o recursos 

letrados (ver anexo 3 fotos antes de la implementación), esto dificulta que los 

niños se sientan motivados para la lectura en aula. Según Minedu (2012), 
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basados en los pensamientos de Emmy Pikler al referirse a un espacio que ha 

sido ambientado o acondicionado adecuadamente, “el niño está tranquilo y 

apacible, cuando no lo es o resulta insuficiente, se siente sobre exigido y se 

sobre adapta generando dificultades en su desarrollo”.(p,19). Por otro lado, se 

implementó también un espacio de lectura en casa, lo que ha acercado aún más 

a los niños a la lectura, pues está rodeado día a día de libros en sus diferentes 

contextos. (Anexo 13, fotos del rincón de lectura en casa).  

La tercera se refiere a las estrategias aplicadas en los talleres de 

producción. La participación de los padres de familia dentro de talleres en aula 

(ver fotos del anexo 11) permitió desarrollar en los estudiantes mucha seguridad, 

confianza, estrechar lazos afectivos, comprometer al padre y madre de familia, 

quienes se mostraron contentos y satisfechos por estos espacios que 

compartieron con sus hijos. Aquí un ejemplo de una entrevista a una familia, esto 

fue lo que mencionó un padre de familia:  

“No nos resta, al contrario nos suma en el aspecto que ganaremos 

experiencia con el niño en aula, sino también de sus compañeros y para nosotros 

es muy valiosos que vamos a compartir con ellos es un privilegio una bendición 

de la cual lo disfrutamos” (ver anexo 7, entrevista 1).  

Por otro lado, se realizó una actividad lectora invitando a todo el nivel 

inicial de la institución educativa para que los niños y niñas del aula de 4 años 

compartan sus aprendizajes mediante la dramatización y la poesía con apoyo de 

los padres de familia, esta actividad fue el Primer festival de lectura denominado 

“Primeros pasos en el mundo lector” (anexo 10, fotos del primer festival de 

lectura). Esto permitió que los estudiantes compartan sus experiencias lectoras, 

afiancen su aprendizaje compartiéndolo con otros niños de su edad y nivel. 

En relación a los antecedentes 

En los antecedentes internacionales tenemos a: 

Zula (2018), en su investigación acerca del Rincón de lectura para la 

animación lectora en Ecuador. Se concluyó que los instrumentos letrados para 

niños de edades entre 6 a 8 años se centran en cuentos clásicos infantiles que 

contienen ilustraciones llamativas, de gran tamaño, contribuyentes de nuevos 

aprendizajes. Este antecedente guarda relación con la presente investigación 
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porque se consideró la implementación del rincón de lectura en aula, 

acondicionado con diversos materiales no solo letrados, además, se contaba con 

títeres, telas, pañuelos, máscaras, papeles y crayones; de esta manera los niños 

y niñas se acercaban a la lectura, pues no solo leían, también representaban lo 

aprendido en papel o mediante la dramatización.  

Aya (2019) en su investigación Hábitos lectores en niños de preescolar, 

implementación de un proyecto de aula- Colombia. Con las actividades 

planteadas se logró que los niños establecieran rutinas individuales y otras 

familiares las cuales despertaron el interés por realizar acciones que les 

permitiera realizar una lectura compartida en familia basados en literatura infantil. 

En la investigación realizada en la institución Educativa “Aplicación” se buscó 

animar a la lectura con diversas actividades, una de ellas fue la lectura libre, 

donde los niños puedes elegir el tiempo y horario para leer. Además, se 

comprometió a las familias para contribuir en el aprendizaje lector de sus hijos, 

realizando acciones como leer en familia, crear cuentos en casa e implementar 

un rincón de lectura en el hogar, es por ello que guarda relación la presente 

investigación con el antecedente de Aya. 

En los antecedentes nacionales: 

Vásquez (2019), en la tesis Programa cuentos infantiles peruanos 

para fomentar el hábito lector en estudiantes de 4 años, Trujillo. Se concluyó que 

el programa de cuentos infantiles provocó de manera significativa el hábito de la 

lectura en los niños y niñas. Este antecedente se relaciona con la tesis porque 

se consideró cuentos infantiles peruanos, colecciones nacionales (Miss Rosi) 

para contextualizar a los estudiantes, de manera que las lecturas no sean lejanas 

a su realidad, donde conocían a los animales y personajes de los cuentos, 

acercando a los estudiantes a la lectura. 

Cabana y Arias (2017), en su investigación Aplicación de estrategias de 

animación después de la lectura, para mejorar el nivel inferencial de 

comprensión de textos, Arequipa. Se concluyó que la aplicación de las 

estrategias de animación después de la lectura permite mejorar el nivel 

inferencial de comprensión de textos narrativos en los estudiantes. Este último 

antecedente guarda estrecha relación con la presente investigación, pues la 

animación lectora no significa buscar que la gente lea, sino niños y adultos que 
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lean y comprendan lo que leen, y ¿cómo se ha medido la comprensión de cada 

estudiante? Mediante preguntas tipo textual, inferencial y de criterio, importantes 

para el desarrollo lector. Durante la lectura se brindó momentos de dramatización 

donde los niños se identificaban con los personajes y representaban 

simbólicamente a sus personajes favoritos. 
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CONCLUSIONES 

1. Implementar la planificación con estrategias de animación lectora 

permitió acercar el libro al estudiante y con ello despertar el interés por 

la lectura. 

2. La reorganización colectiva del espacio de lectura permitió promover la 

animación lectora a través de la puesta en evidencia de diversos tipos 

de textos que estén al alcance de los niños, sean de su contexto e 

interés. 

3. Involucrar a las familias en el aprendizaje de sus niños permitió fomentar 

la lectura libre y placentera, además, de crear vínculos que fortalecen su 

relación de padre e hijos en el hogar y aula. 

4. El plan de acción permitió responder a las tensiones identificadas en el 

diagnóstico situacional, con la participación y apoyo de la institución, los 

padres de familia y el compromiso de los estudiantes se implementó la 

biblioteca y adentró a todos los niños y niñas a tener amor e interés por 

la lectura. 
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RECOMENDACIONES 

1. Las II.EE. deben implementar una Biblioteca Abierta, este espacio 

pedagógico permite que el lector interactúe con los diversos textos que 

se les presenta y con ello se promueve la animación lectora. 

2. Las maestras de educación inicial deben ser lectoras de intereses 

múltiples; es decir, identificar las preferencias lectoras de sus 

estudiantes y darles el tipo de lectura apropiada a cada niño y niña. 

3. Los padres de familia deben involucrarse en las actividades lectoras de 

sus hijos, para generar el hábito de lectura a temprana edad estrechando 

lazos afectivos en familia. 

4. Se debe implementar el centro de la lectura en cada casa de los 

estudiantes, porque este espacio es un recurso significativo para generar 

condiciones lectoras en los estudiantes y con ello generar la animación 

lectora. 
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ANEXO 1 
 

MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA INVESTIGACIÓN  

TITULO DEL PROYECTO: Implementación de una biblioteca de animación lectora para el desarrollo lector de los niños de 4 años de la Institución 

Educativa “Aplicación Víctor Andrés Belaunde”, Jaén, Cajamarca, 2022.   

PROBLEMA OBJETIVOS 
CAMPOS DE 

ACCIÓN 
ACCIÓN 

GENERAL  
METODOLOGÍA 

¿Cómo implementar 
una biblioteca de 
animación lectora 
para resolver las 
contradicciones 
entre lectura libre por 
placer / lectura 
dirigida o pautada; 
demanda de niños 
lectores / falta de 
libros adecuados al 
nivel; cantidad de 
niños lectores / 
espacio de lectura 
reducido y 
compartido con otros 
niveles; e incidir en el 
desarrollo lector de 
los niños de 4 años, 
en la Institución 
Educativa 
«Aplicación Víctor 
Andrés Belaunde», 
Jaén, Cajamarca 
(2022)? 

 

OBJETIVO GENERAL:  

Implementar un plan de acción de 
biblioteca de animación lectora 
para el desarrollo lector de los 
niños de 4 años de la Institución 
Educativa “Aplicación Víctor 
Andrés Belaunde”, Jaén, 
Cajamarca, 2022. 

 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

1. Programar la ejecución de 
estrategias instrumentadas de 
animación lectora en espacio de 
biblioteca. 

2. Ejecutar estrategias 
instrumentadas de animación 
lectora en espacio de biblioteca, 
basadas en procedimientos 
pedagógicos de uso, selección y 
elaboración de materiales 
formativos. 

3. Diseñar y ejecutar talleres 
formativos con padres de 
familia, relacionados con la 
animación lectora en espacios 
formativos de biblioteca. 

1. Programación 
de estrategias e 
instrumentos 

Programación 
estratégica e 
instrumental de la 
animación lectora 
en espacios de 
biblioteca. 

TIPO DE INVESTIGACIÓN 
Investigación Acción Educativa 

 
DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 

Según Kurt Lewis (1948) def inió la 
investigación acción como la forma de 
cuestionamiento autoref lexivo, llevada a 
cabo por los propios participantes en 
determinadas ocasiones con la f inalidad 
de mejorar la racionalidad y la justicia de 
situaciones, de la propia práctica social 
educativa, con el objetivo también de 
mejorar. Divide esta investigación 
en tres etapas para generar cambios en la 
organización, el descongelamiento, el 
desplazamiento o avance y el 
recongelamiento.  

Esta investigación lo divide en, diseño de 
capacitación para completar el ciclo 
de aprendizaje: Experiencia Concreta, 
Observación, Ref lexiva, 
Conceptualización Abstracta y 
Experimentación Activa. 

PARTICIPANTES 
25 niños del aula de 4 años (14 niños y 11 
niñas) 

2. Ejecución de 
talleres 

Ejecución de 
talleres de 
desarrollo de la 
animación lectora 
en espacios 
formativos de 
biblioteca. 

3. Padres de 
familia. 

Diseño y ejecución 
de talleres 
formativos con 
padres de familia, 
relacionados con la 
animación lectora 
en espacios 
formativos de 
biblioteca. 
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ANEXO 2 
 

 
TABLA DE SELECCIÓN DE ESTRATEGIAS 

 

Problema identificado 
Competencia 

priorizada 
Estrategias 

seleccionadas 
Fundamentación 

• Se identificó que la 

biblioteca estaba 
escasamente 
implementada con 
materiales que no 
estaba en buen 
estado y no favorable 
para que los niños 
puedan leer 

• Se identif ica poca 
estrategia para la 
lectura en aulas 
donde el niño no 
demuestra interés 
por leer o coger un 
libro  

•  Se evidencia que las 
familias están poco 
involucradas en la 
educación de sus 
niños lean. 

Lee diversos tipos 
de textos en su 
lengua materna. 

1. Libro viajero 

2. Dramatización de 
cuentos  

3. Cuentacuentos 
con padres de 
familia. 

4.  Lectura al aire 
libre 

5. El dibujo como 
representación de 
una escena 
impactante 

6. La exposición 
como incitación a 
la lectura. 

 

Con Estas 
estrategias 
revertimos el 
problema porque 
hemos ido 
mejorado. 
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ANEXO 3 
PLANIFICACIÓN ANUAL 2022 

 AULA DE 4 AÑOS – NIVEL INICIAL CICLO II 
 

I.  DATOS INFORMATIVOS: 
 

1.1. I.E : Aplicación “Víctor Andrés Belaunde” 
1.2. CICLO : II – Nivel Inicial 
1.3. EDAD :  4 años  
1.4. DIRECTOR         : Gonzalo Céspedes Céspedes. 
1.5. DOCENTE          : Katherin Paola Nizama Fernández 

 
II. FUNDAMENTACIÓN: 

Según el análisis previo realizado después del diagnóstico situacional inicial de las características, contexto, necesidades de aprendizaje, 

curiosidades, ritmo y estilos de aprendizaje de los niños y niñas, con el propósito de promover el desarrollo de las competencias 

curriculares, incluyéndose experiencias prácticas con la organización de los sectores para el juego libre, talleres de arte y psicomotricidad, 

plan lector, como también la actividad pedagógica con situaciones retadoras y de acuerdo a las necesidades de aprendizaje, intereses, 

curiosidades de los niños, utilizando el espacio y los materiales de forma pertinente organizados por aulas, con técnicas y recursos para 

enseñar y atender a la diversidad de las niñas y niños de nuestra institución educativa, teniendo en cuenta los principios de la educación 

peruana, los diferentes enfoques transversales, estándares de aprendizaje, competencias, capacidades y desempeños, para desarrollar 

las habilidades comunicativas y lectoras, enfatizando la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna, para aprender 

libremente la creatividad, imaginación, curiosidad, autonomía en los niños y niñas del aula de 4 años, ciclo II de la EBR.  
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III.ORGANIZACIÓN DE LOS APRENDIZAJES CICLO II – 4 AÑOS 

Á
re

a
 

Competencia 

y capacidades 
Desempeño 

I Trimestre II Trimestre III Trimestre 

Proyectos de 

aprendizaje 

A
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aprendizaje 
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C
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O

R
E

S
 

“
R

e
g

re
s

a
m

o
s

 c
o

n
 a

le
g

rí
a

 y
 

c
u

id
a

d
o

 a
 n

u
e

s
tr

o
 j

a
rd

ín
”

 

“
A

m
b

ie
n

ta
m

o
s

 c
o

n
 c

re
a

ti
v

id
a

d
 

n
u

e
s

tr
a

 a
u

la
”

 

“
E

n
 f

a
m
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e
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b
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m
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e
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n
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C
o

m
u

n
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a
c
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- Se comunica oralmente en su 
lengua materna. 

- Obtiene información del 
texto oral. 

-  Infiere e interpreta 
información del texto oral. 

-  Adecua, organiza y 
desarrolla el texto de 
forma coherente y 

cohesionada 

- Utiliza recursos no 
verbales y para verbales 
de forma estratégica. 

- -Expresa sus 
necesidades, 

emociones, 
intereses y da 

cuenta de algunas 
experiencias al 

interactuar con 
personas de su 

entorno familiar, 
escolar o local.  

- -Utiliza palabras 
de uso frecuente, 

sonrisas, miradas, 
señas, gestos, 

movimientos 
corporales y 

diversos 
volúmenes de voz 

con la intención de 
lograr su 

propósito: 
informar, pedir, 

convencer o 
agradecer.  

X 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

   X X X X X   X  X 
 

X 
 

X 
 

X  X 
 

X 
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- Interactúa 
estratégicamente con 
distintos interlocutores. 

- Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto oral. 

- Participa en 
conversaciones o 
escucha cuentos, 

leyendas y otros 
relatos de la 

tradición oral. 
Formula preguntas 

sobre lo que le 
interesa saber o 

responde a lo que 
le preguntan. 

X 

 

X   X X 

 

X 

 

X 

 

X     X 

 

X 

 

X   X 

 

X 

 

- Recupera 
información 

explícita de un 
texto oral. 

Menciona el 
nombre de 

personas y 
personajes, sigue 

indicaciones orales 
o vuelve a contar 

con sus propias 
palabras los 

sucesos que más 
le gustaron. 

X 
 

       X     X 
 

 X  X 
 

 X 
 

- Deduce 
características de 

personas, 
personajes, 

animales y objetos 
en anécdotas, 

cuentos y rimas 
orales. 

     X X X X      X 
 

X  X 
 

X 
 

 

- Comenta lo que le 
gusta o le disgusta 
de personas, 

personajes, 
hechos o 

situaciones de la 
vida cotidiana a 

partir de sus 
experiencias y del 

contexto en que se 
desenvuelve.     

X 

 

X X   X 

 

X 

 

X 

 

X   X 

 

 X 

 

X 

 

X 

 

X 

 

 X 

 

X 
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- Lee diversos tipos de textos 
escritos en su lengua 
materna. 

- Obtiene información del 
texto escrito. 

- Infiere e interpreta 
información del texto 
escrito. 

- Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 

contexto del texto escrito. 

- Identifica 
características de 
personas, 

personajes, 
animales u objetos 

a partir de lo que 
observa en las 

ilustraciones 
cuando explora 

cuentos, etiquetas, 
carteles, que se 

presenta en 
variados soportes.  

X X 

 
 

X   X 

 

X 

 

 X   X 

 

 X 

 

X X 

 

  X 

 

X 

 

- Dice de qué 
tratará, cómo 

continuará o cómo 
terminará el texto 

a partir de las 
ilustraciones o 

imágenes que 
observa antes y 

durante la lectura 
que realiza. 

X X 
 

X  X  X X X   X  X X X X  X X 

- Comenta las 
emociones que le 
generó el texto 

leído (por sí mismo 
o a través de un 

adulto), a partir de 
sus intereses y 

experiencias.  

       X X      X X   X X 

- Crea proyectos desde los 
lenguajes artísticos. 

- Explora y experimenta los 
lenguajes del arte. 

-  Aplica procesos creativos.  

-  Socializa sus procesos y 
proyectos. 

- Explora por 
iniciativa propia 
diversos 

materiales de 
acuerdo con sus 

necesidades e 
intereses. 

Descubre las 
posibilidades 

expresivas de sus 
movimientos y de 

los materiales con 
los que trabaja.  

X X X  X X X X X   X X X X X X X X X 
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- Representa sus 
ideas acerca de 
sus vivencias 

personales usando 
diferentes 

lenguajes 
artísticos. 

X 

 

       X   X  X X X X  X X 

- Muestra y comenta 
de forma 

espontánea, a 
compañeros y 

adultos de su 
entorno, lo que ha 

realizado al jugar y 
crear proyectos a 

través de los 
lenguajes 

artísticos.  

X 
 

       X   X  X X X X  X X 

Escribe diversos tipos de 
textos en su lengua materna 

- Escribe por propia 
iniciativa y a su 

manera sobre lo 
que le interesa. 

Utiliza trazos, 
grafismos u otras 

formas para 
expresar sus ideas 

y emociones a 
través de una 

nota, para relatar 
una vivencia o un 

cuento. 

X X X   X  X    X   X  X    
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IV. ENFOQUES TRANSVERSALES, VALORES Y ACTITUDES: 

ENFOQUES 

TRANSVERSALES 
ACTITUDES OBSERVABLES I trimestre 

II  

trimestre 

III 

trimestre 

• Enfoque 
Intercultural 

• Docente y estudiantes acogen con respecto a todos. X   X   

• Docentes previenen y afrontan de manera directa toda forma de discriminación.  X     

• Docentes propician un dialogo continuo entre diversas perspectivas culturales.    X   

• Enfoque de 

Atención a la 

diversidad 

• Reconocimiento al valor inherente de cada persona y de sus derechos, por encima de cualquier diferencia.  X X    

• Disposición a enseñar ofreciendo a los estudiantes las condiciones y oportunidades que cada uno necesita 

para lograr los aprendizajes. 
      

• Disposición a depositar expectativas en una persona, creyendo sinceramente en su capacidad de 

superación y crecimiento por sobre cualquier circunstancia. 
      

• Enfoque de 

Igualdad de género 

• Reconocimiento al valor inherente de cada persona, por encima de cualquier diferencia de género . X X     

• Disposición a actuar de modo que se dé a cada uno lo que le corresponde, en especial a quienes se ven 

perjudicados por las desigualdades de género. 
      

• Reconoce y valora las emociones y necesidades afectivas de los otros/ as y muestra sensibilidad ante 

ellas al identificar situaciones de desigualdad de género, evidenciando así la capacidad de comprender o 

acompañar a las personas en dichas emociones o necesidades afectivas. 

 X  X  X 

• Enfoque Ambiental • Disposición para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las generaciones presentes y futuras, 

así como con la naturaleza asumiendo el cuidado del planeta. 
X    X X 

• Disposición a evaluar los impactos y costos ambientales de las acciones y actividades cotidianas, y a 

actuar en beneficio de todas las personas, así como de los sistemas, instituciones y medios compartidos 

de los que todos dependemos. 

      

• Aprecio, valoración y disposición para el cuidado a toda forma de vida sobre la Tierra desde una mirada 
sistémica y global, revalorando los saberes ancestrales. 

      

• Enfoque de 

Derechos 

• Disposición a conocer, reconocer y valorar los derechos individuales y colectivos que tenemos las 

personas en el ámbito privado y público. 
X X     

• Disposición a elegir de manera voluntaria y responsable la propia forma de actuar dentro de una sociedad.       

• Disposición a conversar con otras personas, intercambiando ideas o afectos de modo alternativo para 

construir juntos una postura común. 
      

• Enfoque de 

Búsqueda de la 
excelencia 

Disposición para adaptarse a los cambios, modificando si fuera necesario la propia conducta para alcanzar 

determinados objetivos cuando surgen dificultades, información no conocida o situaciones nuevas . 
  X    

Disposición a adquirir cualidades que mejorarán el propio desempeño y aumentarán el estado de 

satisfacción consigo mismo y con las circunstancias. 
      

• Enfoque de 

Orientación al bien 
común 

• Disposición a reconocer a que ante situaciones de inicio diferentes, se requieren compensaciones a 

aquellos con mayores dificultades. 
X  X X X X 

• Disposición a apoyar incondicionalmente a personas en situaciones comprometidas o difíciles .       

• Identificación afectiva con los sentimientos del otro y disposición para apoyar y comprender sus 

circunstancias. 
      

• Disposición a valorar y proteger los bienes comunes y compartidos de un colectivo.       

TUTORÍA Y ORIENTACIÓN EDUCATIVA X X X 
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V. METODOLOGÍA 

La presente planificación está basada en una metodología activa, donde los niños y niñas son actores de sus propios aprendizajes, teniendo en 

cuenta los enfoques de cada una de las áreas curriculares. 
 

VI. RECURSOS Y MATERIALES 

Recursos materiales 
− Copias e impresiones, etc. 
− Biblioteca 

Recursos tecnológicos 
− Redes sociales 
− Audiovisuales 

− Equipos de cómputo 
 

VII. EVALUACIÓN, INSTRUMENTOS EVIDENCIAS: 

EVALUACIÓN: La evaluación tiene un enfoque formativo. Desde este enfoque, la evaluación es un proceso sistemático en el que se recoge y valora 

información relevante acerca del nivel de desarrollo de las competencias en cada estudiante, con el f in de contribuir oportunamente a mejorar su 
aprendizaje. 

TÉCNICA -La observación 
INSTRUMENTOS -Anecdotario, ficha de registro de observación del desarrollo y aprendizaje del estudiante. 
EVIDENCIAS - Preguntas y respuestas de los niños, registros de sus diálogos, discusiones y representaciones. Fotografías y videos. 
ACOMPAÑAMIENTO  Oportuno y respetuoso, favoreciendo el desarrollo integral de cada niño. 

 
VIII. BIBLIOGRAFÍA 

MINISTERIO DE EDUCACIÓN (2019). Planificación en Educación Inicial. Lima. 96 pp. 
MINISTERIO DE EDUCACIÓN (2019). Proyectos de Aprendizaje en Educación Inicial. Lima. 348 pp.  
MINISTERIO DE EDUCACIÓN (2016). Programa curricular de Educación Inicial. Lima. 254 pp.  

MINISTERIO DE EDUCACIÓN (2016). Currículo Nacional de la Educación Básica. Lima 115 pp. 
MONJAS CASARES, María Inés (1995). “Programa de enseñanza de habilidades de interacción social para niños (as) y adolescentes”. Ed. Ricardo 

Gómez – Madrid. 424. Pág. 

VALLES ARANDÍGA, Antonio (1996). Las habilidades sociales en la escuela. Ed. EOS – Madrid. 346. Pág. 
 

IX. ANEXOS 

a. Calendario comunal 
b. Calendarización del año escolar 2022                                                              
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ANEXO 4 
 
TALLER DE SENSIBILIZACIÓN CON PADRES DE FAMILIA 

 
PLAN DEL TALLER N° 01 

Implementación de nuestra biblioteca 

1.- DATOS INFORMATIVOS: 

 

• I.E:  Aplicación “Víctor Andrés Belaunde” 

• LUGAR:   Jaén. 

• FECHA: 20/11/22 

• HORA:   5:30 pm 

• RESPONSABLES DEL TALLER:   

 

➢ Brenda Fabiola Rosillo Tocto 

➢ Dany Gloria Vicente Jiménez 
➢ Katherin Paola Nizama Fernández 

 

• RECURSOS:   

➢ Data 
➢ Laptop 

 

2.- FUNDAMENTACIÓN 

En el aula de 4 años de la institución educativa Aplicación Víctor Andrés Belaunde, se viene 

observando algunos comportamientos de los niños que no son adecuados, algunos niños no se 

cambian solos, dependientes que dicen “no” para todo, además, hablan algunas groserías, es 

por ello que se ha focalizado tratar el tema de derechos y deberes no solo de los niños para con 

los padres sino también de los padres para con sus hijos, ya que al parecer el problema radica 

desde casa. 

3.- OBJETIVO:  

Sensibilizar y comprometer a los padres de familia en la práct ica de una convivencia escolar 

democrática promoviendo desde su hogar la vivencia de aquellos valores para el cumplimiento 

de derechos y deberes, que desde la institución educativa se inculcan en los niños.  

3.- DESARROLLO DEL TALLER: 

Tema Estrategias Recursos T 

 

 

 

 

PRIMER PASO: 
Inicio y presentación de las y los participantes 

(dinámica: Escuchemos a los demás).  
• La docente invita a las personas presentes 

a sentarse en semicírculo.  
• Luego les damos bienvenida y se agradece 

la presencia de las madres y los padres. 
• Todos los participantes nos presentamos 

diciendo nuestros nombres y el estado de 

 
Recurso oral 
 
Cartel  
 
 
 
 
Proyector 

 
 
10’ 
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Implementación 

de la biblioteca 

 

 

 

 

 

 

 

ánimo que sentimos en el momento. 
• Recordamos el objetivo del taller.  

 
SEGUNDO PASO: 

_ Observan un vídeo ref lexivo sobre especificar el 
contenido del vídeo. (Grandes lectores) 

- Ref lexionan y comentan lo observado.  (plantea 

algunas preguntas relacionadas con el contenido 
del vídeo). 

 
 TERCER PASO 
_ La docente encargada realiza las 

siguientes preguntas: 
• ¿Por qué creen que es importante la lectura? 
• ¿Qué creen que desarrolla la lectura en las 

personas? 
• ¿Será importante leer desde muy pequeños? 
• Presenta algunas situaciones dif íciles o 

casos problemáticos: ¿has leído a tu hijo 
algún cuento?, ¿qué haces cuando tu hijo no 
le llama la atención los libros? 

• Ref lexionar sobre la importancia de lectura. 
CUARTO PASO: 

• Asumen compromisos para apoyar y 
promover el acercamiento a la lectura con 
sus niños desde el hogar.  En un papel 
escriben y firman sus compromisos.  

 
QUINTO PASO: 
Agradecimiento por la participación 
Clausura del taller.  

 
 
 
 
 
 
Recurso Oral 
 
 
 

Ppt 
 

Papel 
Plumones 

 
 
 
 
 
 
5’ 
 
 
 
 
30 
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ANEXO 5 

ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA 

 
PROPUESTA DE IMPLEMENTACIÓN DE UNA BIBLIOTECA DE ANIMACIÓN LECTORA 

PARA EL DESARROLLO LECTOR 

Entrevista 1 

I.    INFORMACIÓN 

Fecha   : 17.10.22 

Lugar   : Institución Educativa Aplicación “Víctor Andrés Belaunde” 

Hora   : 4:30 pm 

Objetivo                         : Obtener información sobre el rincón de lectura en casa 

Entrevistador  : Katherin Paola Nizama Fernández 

Entrevistado  : Padres de familia (1) 

 

II.    TRANSCRIPCIÓN 

 

ENTREVISTADOR: ¿Cómo percibe el avance de aprendizaje de su menor hijo? 

ENTREVISTADO:  Mi hija ha avanzado un montón, es más sociable, expresiva, participativa, 

cuando llega a casa o en el camino a casa me va contando lo que aprendió, un día me enseñó 

la canción de la planta, se le escuchaba muy graciosa porque en su media lengua cantaba las 

partes de la planta, ¡quedé maravillada! Tan rápido había aprendido las partes de la planta y todo 

gracias a la canción. 

ENTREVISTADOR: ¿Que es la lectura para usted? 

ENTREVISTADO:  Es interpretar, saber el significado a donde te está llevando todo el texto, 

saber interpretar y analizar lo que lee. 

ENTREVISTADOR: ¿Por qué cree que es importante animar a los niños a la lectura?  

ENTREVISTADO:  Para el desarrollo intelectual, para la ortografía, una buena comunicación, su 

cerebro este mas habilitado y eso depende de la lectura, si un niño lee es un niño es más 

desarrollado y se encuentra con un problema sabe tomar decisiones. 

ENTREVISTADOR: ¿Por qué enseñar la lectura desde edades tempranas y por qué no más 

adelante? 

ENTREVISTADO:  Porque el niño desde que está en tu vientre sabe escuchar y sabe entender 

los momentos y los tiempos que la mamá lo está percibiendo y ellos lo perciben desde la barriga 

como mamá le hable durante mi embarazo, le contaba cuentos, cantaba, le hablaba y ahora ya 

no es difícil porque continuo desde que empezó en la maternidad. 

ENTREVISTADOR: ¿Qué tiempo pasa con su niño para leerle o contarle alguna historia, cuento, 

etc.? 
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ENTREVISTADO:  Depende del lugar que estamos aplicamos el tiempo, por ejemplo, en casa 

tenemos una hora para leer una lectura, pero cuando vamos al campo le tratamos de contar 

historias del contexto y nos toma más tiempo y para mi hija es más emocionante con la misma 

naturaleza. 

ENTREVISTADOR: ¿Cómo se ha sentido al visitar el aula para contar el cuento con su niño? 

ENTREVISTADO:  No tengo miedo ni temores, como padres es un reto para dar lo mejor para 

nuestros hijos. 

ENTREVISTADOR: ¿Siente que esta participación suya le ha restado su tiempo o le ha servido 

para involucrarse más con la educación de su niño? 

ENTREVISTADO:  No nos resta al contrario nos suma en el aspecto que ganaremos experiencia 

con el niño en aula, sino también de sus compañeros y para nosotros es muy valiosos que vamos 

a compartir con ellos es un privilegio una bendición de la cual lo disfrutamos. 

ENTREVISTADOR: ¿Tiene implementado un espacio de lectura en casa? 

ENTREVISTADO:  Si tengo implementado sus libros y espacio adecuado para realizar la lectura. 

ENTREVISTADOR: ¿Tiene algún comentario o sugerencia que hacer a la institución o a la 

docente de aula? 

ENTREVISTADO:  No ninguna estoy contenta con la implementación de la biblioteca en aula ya 

que ayudo mucho a mi niña y a mi familia. 
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Entrevista 2 

I.  INFORMACIÓN 

Fecha   : 18.10.22 

Lugar   : Institución Educativa Aplicación “Víctor Andrés Belaunde” 

Hora   : 4:00 pm 

Objetivo                         : Obtener información sobre el rincón de lectura en casa 

Entrevistador  : Katherin Paola Nizama Fernández 

Entrevistado  : Padres de familia (2) 

 

II. TRANSCRIPCIÓN 

ENTREVISTADOR: ¿Cómo percibe el avance de aprendizaje de sus menores hijos? 

ENTREVISTADO: Para informarnos, para desarrollar su creatividad, la imaginación. 

ENTREVISTADOR: ¿Qué es la lectura para usted? 

ENTREVISTADO:  La lectura para mí es un hábito que crean desde pequeños los niños gracias 

al apoyo     de sus padres. 

ENTREVISTADOR: ¿Por qué cree que es importante animar a los niños?  

ENTREVISTADO:  Porque ayuda en su imaginación y creatividad a través del cuento  

ENTREVISTADOR: ¿Por qué enseñar la lectura desde edades tempranas y por qué no más 

adelante? 

ENTREVISTADO:  Porque su cerebro está fresco porque todo capta en esta edad, 

ENTREVISTADOR: ¿Qué tiempo pasa con su niño para leerle o contarle alguna historia, cuento, 

etc. 

ENTREVISTADO:  No es que lo hagamos todo el día, es cuando a le nace, cuando el escoge un 

libro él quiere que le cuenten y no quiere uno quiere todos los que tiene hasta que se canse.   

ENTREVISTADOR: ¿Cómo se ha sentido al visitar el aula para contar el cuento con su niño? 

ENTREVISTADO:  Como familia nos hemos sentido nerviosos, pero nos dio seguridad al ver a 

mi niño que se sintió contento y dijo lo hicimos muy bien. 

ENTREVISTADOR: ¿Siente que esta participación suya le ha restado su tiempo o le ha servido 

para involucrarse más con la educación de su niño? 

ENTREVISTADO:  Me ha servido mucho porque mi hijo se siente más seguro. 

ENTREVISTADOR: ¿Tiene implementado un espacio de lectura en casa? 

ENTREVISTADO:  Si tengo es un espacio solo para el dónde puede leer el momento que quiere. 

ENTREVISTADOR: ¿Tiene algún comentario o sugerencia que hacer a la institución o a la 

docente de aula? 

ENTREVISTADO:  Ningún comentario me siento feliz por realizar esta actividad de la lectura con 

mi niño. 
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Entrevista 3 

III.    INFORMACIÓN 

Fecha   : 19.10.22 

Lugar   : Institución Educativa “Aplicación” 

Hora   : 4:50 pm 

Objetivo                        : Obtener información sobre el rincón de lectura en casa 

Entrevistador  : Katherin Paola Nizama Fernández 

Entrevistado  : Padres de familia (3) 

 

II.    TRANSCRIPCIÓN 

 

ENTREVISTADOR: ¿Cómo percibe el avance de aprendizaje de sus menores hijos? 

ENTREVISTADO: Está muy bien, las cosas que le enseñan en aula los lleva a la práctica ej.: 

“Las señales de tránsito” 

ENTREVISTADOR: ¿Qué es la lectura para usted? 

ENTREVISTADO: Es una actividad que requiere interpretación y concentración y sirve para 

muchos usos: información, aprendizaje, etc. 

ENTREVISTADOR: ¿Por qué cree que es importante animar a los niños?  

ENTREVISTADO: Porque desarrolla su imaginación, mejora su concentración, se convertirá en 

habito que los motivará a superarse cada día mas 

ENTREVISTADOR: ¿Por qué enseñar la lectura desde edades tempranas y por qué no más 

adelante? 

ENTREVISTADO: Porque considero un tiempo adecuado para la edad que tiene, a esa edad 

aprenden todo. 

ENTREVISTADOR: ¿Qué tiempo pasa con su niño para leerle o contarle alguna historia, cuento? 

ENTREVISTADO: 30 minutos a veces 1 hora, después de almorzar y antes de dormir. 

ENTREVISTADOR: ¿Cómo se ha sentido al visitar el aula para contar el cuento con su niño? 

ENTREVISTADO: Tranquila porque mi niña estaba feliz que papá y yo estemos acompañándola. 

ENTREVISTADOR: ¿Siente que esta participación suya le ha restado su tiempo o le ha servido 

para involucrarse más con la educación de su niño? 

ENTREVISTADO:  Me ha servido para involucrarme más con educación de hija, creo que ir a 

contar el cuento de manera presencial les hace que entiendan mucho más, 

ENTREVISTADOR: ¿Tiene implementado un espacio de lectura en casa? 

ENTREVISTADO: Si  

ENTREVISTADOR: ¿Tiene algún comentario o sugerencia que hacer a la institución o a la 

docente de aula? 

ENTREVISTADO: Ninguna. 
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Entrevista 4 

I.    INFORMACIÓN 

Fecha   : 20.10.22 

Lugar   : Institución Educativa Aplicación “Víctor Andrés Belaunde” 

Hora   : 4:00 pm 

Objetivo                         : Obtener información sobre el rincón de lectura en casa 

Entrevistador  : Katherin Paola Nizama Fernández 

Entrevistado  : Padres de familia (4) 

 

II. TRANSCRIPCIÓN 

ENTREVISTADOR: ¿Cómo percibe el avance de aprendizaje de sus menores hijos? 

ENTREVISTADO: Nuestro Marco ha ido mejorando poco a poco, hemos visto grandes avances, 
ahora es más sociable, pregunta por todo, y es coherente en sus respuestas. 
 

ENTREVISTADOR: ¿Qué es la lectura para ustedes?? 

ENTREVISTADO: (Mamá) Es un medio que le va a permitir a los niños donde va a tener más 

conf ianza y conocer más cosas y le va a servir importante para su futuro y ser más autónomos y 

no tener dudas y ser más seguros. 

(Papá) La lectura lo tomo como un, medio principal en el tema del aprendizaje del niño porque 

de ahí parte el tema de conocimiento en diferentes actividades en diferentes materias es 

importante para el niño en el tema de lectura como le va a servir para toda su vida  

ENTREVISTADOR: ¿Por qué enseñar la lectura desde edades tempranas y por qué no más 

adelante? 

ENTREVISTADO: (Mamá)Según todo lo que sabemos los niños absorben más por más 

pequeñitos para ellos es más fácil de adaptarse acostumbrase a hacer como una rutina desde el 

más pequeño empieza al más grande no se le va a complicar se le hace más agradable la lectura  

(Papá)Para el niño se vuelve más rutinario en el adulto se ve dif ícil en mi caso nunca tuve un 

tema como es la lectura. Cuando nos decían lean una obra se volvía difícil porque lo cogían la 

lectura por obligación,  

ENTREVISTADOR: ¿Qué tiempo pasan con su niño para leerle o contarle una historia, cuento? 

ENTREVISTADO: (Mamá)Es un poco complicado por los horarios, pero procuramos si no lo 

leemos contrale o que él nos cuente o a la hora sobre todo que están motivando de leer cuentos 

a raíz de los libros que vimos al inicio también nosotros compramos un libro para leerle entonces 

algunos días lo hemos hecho seguido y otros días nos cuesta leerle, pero si hacemos que nos 

cuente o nosotros le contamos  

(Papá)Nosotros se nos hace difícil masque en el tema de noche a veces que llegamos cansado, 

pero en lo posible que hemos cogido de rutina el libro del hisopo y agarramos le contamos fabula 
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cuentos y le agregamos la enseñanza que trae el cuento, pero por el momento no lo hacemos, 

pero si leemos cuento que ha pasado en el aula, nosotros hacemos como un cuento vivencial y 

le vamos hablando, pero como cogerle un libro como momento rutinario no lo hacemos 

ENTREVISTADOR: ¿Si aún no presentan el cuento en aula tienen una dificultad para hacerlo? 

ENTREVISTADO: (Papá)Por el tema de trabajo, pero nosotros hemos conversado en lo mal que 

estamos haciendo la posibilidad, pero preocupados sí, pero ver que cuento hacer o cómo 

podemos hacer o como disfrazarlos estamos en cómo hacer el cuento o en qué forma hacer el 

cuento y poder socializarlo con los niños sentir que marco Matías como ha visto el resto de los 

padres quiere vernos a nosotros sobre todo ver en su expresión y todo lo demás. pero eso si ver 

el tema de trabajo  

(Mamá)Como sugerencia ver qué cuento ver a contado y no ver qué cuento hacer para no repetir 

el cuento. 

ENTREVISTADOR: Sienten que la participación suya en el aula lo van a hacer próximamente 

les restar su tiempo o les servirá para involúcranos más con la educación con su niño.  

ENTREVISTADO: Nos va a ayudarnos más involucrarnos más en participar con los compañeros 

a él como reacciona con sus compañeros es importante compartir como familia  

ENTREVISTADOR: Tienen implementado un espacio de lectura en casa 

ENTREVISTADO: (Mamá)Hemos implementado un espacio en casa para sentarnos ahí en la 

lectura.   
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Entrevista 5 

I. INFORMACIÓN 

Fecha  : 20.10.22 

Lugar   : Institución Educativa Aplicación “Víctor Andrés Belaunde” 

Hora   : 6:00 pm 

Objetivo                         : Obtener información sobre el rincón de lectura en casa 

Entrevistador  : Katherin Paola Nizama Fernández 

Entrevistado  : Padres de familia (5) 

 

II. TRANSCRIPCIÓN 

ENTREVISTADOR: ¿Cómo percibe el avance de aprendizaje de su menor hija? 

ENTREVISTADO: Sí ha avanzado bastante mi hijita, ahora ya está más imaginativa, siempre 

curiosa y aquí en casa está siempre con sus cuentos, los lee observando las imágenes, agrega 

historias o sea va creando el cuento mientras imagina e inventa otro final del cuento. 

ENTREVISTADOR: ¿Que es la lectura para usted? 

ENTREVISTADO: La lectura en cuanto al aprendizaje de mi niña ayuda a expresarse mejor 

imaginariamente mirando los dibujos del libro ellos también que desarrollan su mentalidad, lo 

cuentan diferente a lo que talvez nosotros los contemos a ella  

ENTREVISTADOR: ¿Por qué considera usted importante la lectura en edades muy tempranas 

inculcarle la lectura y por qué no mejor en la adolescencia o en la juventud para animar en la 

lectura? 

ENTREVISTADO: Porque esa edad es donde en el jardín son los momentos de que ellos deben 

explorar de sacar adelante lo que ellos tienen dentro  

ENTREVISTADOR: ¿Leen ustedes a su niña en casa en que horario y en qué tiempo le leen? 

ENTREVISTADO: En las tardes la mayormente una hora o 30 minutos porque rápido se aburren. 

ENTREVISTADOR: ¿Tienen un rincón de lectura implementado en casa? 

ENTREVISTADO: Si esta implementado con libros de cuentos con el área de comunicación las 

vocales para ellos  

ENTREVISTADO: Si hay lugar  

ENTREVISTADOR: ¿Cuál de esos libros le considera que le llama la atención a su niña? 

ENTREVISTADO: El libro de cuentos como los de tres cerditos de blanca nieves los cuentos 

más que todo 

ENTREVISTADOR: ¿Por qué cree usted que esos cuentos le llaman la atención que tiene que 

ver con esos cuentos que es lo más llamativo de ese texto o dentro de ese libreto?   

ENTREVISTADO: Porque le gusta bastante ser creativa, muy fantasiosa, ella se imagina cosas, 

aunque ella no sepa leer, ella lo cuenta a su manera. 
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ANEXO 6 

Matriz de sistematización de las entrevistas 

 

Entrevistas semiestructuradas  

Categorías  

de análisis 

Punto  

de llegada 

Entrevista a PP.FF. Entrevista para 
evaluar los 

instrumentos 
evaluativos. 

Entrevista para 
evaluar la 

participación 
familiar.  

Situaciones 
dilemáticas 

Situaciones 
dilemáticas 

Situaciones 
dilemáticas 

Preguntas para 
identificar si los padres 
de familia tienen 
implementado un 
espacio adecuado 
para leer cuentos a 
sus niños en sus 
hogares como también 
observar si leen en 
familia para favorecer 
la animación lectora. 

Preguntas 
relacionadas a los 
instrumentos de 
evaluación para 
identificar si fue viable 
en las actividades de 
aprendizaje para la 
implementación de la 
biblioteca dentro del 
aula. 

Preguntas 
relacionadas para 
evaluar la 
participación de los 
padres de familias en 
las actividades 
programadas de 
aprendizaje en la 
implementación de la 
biblioteca. 

 

Los ítems son 
relacionados 
precisamente a 
cada actividad 
realizada en la 
biblioteca  
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ANEXO 7 
CUADERNOS DE CAMPO 

 
CUADERNO DE CAMPO 1 

 

Observadoras : Nizama Fernández Katherin Paola. 

                                      Rosillo Tocto Brenda Fabiola 

   Vicente Jiménez Gloria 

Fecha  :            8 de agosto del 2022  

Lugar  :  Institución Educativa Aplicación “Víctor Andrés Belaunde” 

Evento  :  Sesión de aprendizaje de Comunicación “Conociendo mi nuevo espacio 

de lectura” 

                                                      
DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

7.30 a. m. La profesora del aula recibe y saluda a los 
niños; les echa alcohol en las manos y en el calzado, les 
da un abrazo de bienvenida. Ellos ingresan, toman una 
foto de una caja que está sobre el pupitre de la maestra, 
luego colocan su foto en el cartel de asistencia, 
identifican su nombre y se sientan en las sillas que ya 
están ubicadas en semicírculo. El ambiente es agradable 
pues todo está limpio, ordenado y ventilado. Todos los 
que han ingresado observan con mirada sorpresiva el 
espacio de lectura que es novedoso, ya que los padres 
han venido a aula el f in de semana y lo han transformado, 
con títeres, telas, pañuelos, libros nuevos, y en el centro 
de la pared hay una decoración de un árbol con hojas 
colgantes, una casa y 2 niños leyendo, que tiene un título 
grande que dice SOY LECTOR. 

 

8.00 a. m. En asamblea junto con los niños la profesora 
inicia la jornada pedagógica con las actividades 
permanentes: saludo, oración, clima, calendario, 
acuerdos y responsabilidades.  

 

 

 

 

 

 

 

 

8.15 a. m. Luego de las actividades permanentes, la 
docente presenta a los niños una caja sorpresa forrada 
con varios colores y pregunta a los niños, a través de una 
canción: “¿Qué será? ¿Qué será? ¿Qué será lo que dice 
acá? Yo no sé, yo no sé, pronto lo sabré”. Los niños dan 
sus respuestas: 

En el ingreso de los niños al aula, es 
notable la relación afectiva docente-
niños, se observa la emoción que 
pueden sentir los niños al recibir un 
abrazo por parte de la docente. La 
desinfección, a la hora de ingreso, es 
parte del protocolo de seguridad. Otro 
rasgo importante que se ha 
considerado es la asistencia de los 
niños, donde reconoce su nombre 
relacionándolo con su fotografía. La 
organización del mobiliario es 
pertinente para el ingreso de los 
niños. 

Las actividades permanentes 
cumplen una función relacionada con 
la rutina diaria, donde los niños 
comparten un espacio de reflexión y 
diálogo, en el caso del saludo y  clima 
se recuerdan diariamente para que 
los niños expliquen lo que observan, 
participen y dialoguen, a través de la 
oración se promueve un espacio de 
reflexión y espiritualidad para los 
estudiantes; mientras que el cartel de 
acuerdos y responsabilidades se 
orienta a la parte formativa y 
normativa de la organización dentro 
del aula que promueven la sana 
convivencia basado en valores como 
el respeto, la puntualidad, orden y  la 
escucha activa. 

Una de las estrategias usadas por la 
docente es la caja sorpresa que se 
presenta como estrategia motivadora 
que tiene el propósito de estimular la 
imaginación en los niños, cuya 
importancia es crucial para los niños 
puesto que, a través de ella van 
representando ese posible objeto que 
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E1: Son nuestros nombres para ir a jugar en los sectores, 

E2: Son para reconocer nuestros nombres.  

Docente: Muy bien, vamos a reconocer nuestros 
nombres y para ello necesitamos estar muy atentos. 

 

Los niños reconocen su nombre y la docente reparte a 
cada niño, después que todos tienen su nombre la 
docente les dice que ya pueden elegir su sector y colocar 
la tarjeta de su nombre en la caja que desean.  

 

La mayoría de los niños ha elegido el espacio de lectura, 
observan emocionados los libros, hay 17 niños en el 
espacio de lectura, los demás juegan y también observan 
los libros que sus compañeros están leyendo, algunos 
piden que las maestras les lean, otros observan con 
cuidados los libros con cara de sorpresa. En todo 
momento la docente les enseña a coger un libro, a no 
tirarlo y cuidarlo para que les dure y puedan disfrutar del 
libro por mucho tiempo. 

 

se "han imaginado" que se encuentra 
dentro de la caja y explicando a través 
del lenguaje. Esta presentación es 
acompañada con una canción con 
preguntas, con la finalidad de 
promover la expresión oral en los 
niños que se da mediante hipótesis 
fomentando así la curiosidad y la 
predicción en los niños.  

La asamblea es una estrategia idónea 
para desarrollar la expresión oral en 
los niños a través del diálogo, 
promueve la participación personal y 
colectiva, además promueve el 
desarrollo de la escucha activa de los 
estudiantes, cuando la maestra o un 
compañero están hablando. Los 
juegos en sectores es un tiempo 
productivo pues a través del juego 
libre en sectores los niños desarrollan 
autonomía, mejora la convivencia al 
compartir entre pares, favorece la 
curiosidad y creatividad, está libre de 
estereotipos ya que los niños pueden 
jugar en el sector hogar con muñecas 
y las niñas en construcción armando 
torres, etc. La profesora acompaña a 
sus niños en sectores para que los 
niños tengan seguridad y jueguen con 
libertad en el sector que eligieron. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



94  

CUADERNO DE CAMPO 2 

 

Observadoras : Nizama Fernández Katherin Paola. 

                                      Rosillo Tocto Brenda Fabiola 

   Vicente Jiménez Dany Gloria 

Fecha  : 7 de setiembre de 2022 

Lugar  :  Institución Educativa Aplicación “Víctor Andrés Belaunde” 

Evento  :  “Taller de lectura al aire libre” 
 
                                                      
 

DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

La docente junto a los niños se encuentra sentados en 
asamblea, todos están atentos para compartir los 
acuerdos de convivencia, con el propósito de luego ir a 
las áreas verdes para la lectura al aire libre. La docente 
pregunta: niños, ¿cuáles son nuestros acuerdos? No 
olviden levantar la mano.  

E1: Levantar la mano para opinar 

E2: Compartir con los compañeros 

Docente: ¿Y qué van a compartir ahora? 

E2: Los libros 

Docente: ¡Bien! Algo más… 

E1: Escuchar atentamente y estar en silencio 

Docente: Muy bien, ese es un acuerdo importante para 
el momento de lectura, ¿y por qué creen que debemos 
guardar silencio cuando leemos? 

E4: Porque nuestro amigo también está leyendo y 
debemos respetar 

Docente: Exacto, muy bien niños, creo que ya hemos 
compartido los acuerdos, entonces estamos listos para 
ir afuera. 

Los niños hacen una columna en la puerta del aula, 
para ir hacia las áreas verdes, cuando todos están en 
la columna, la docente indica que ya deben avanzar, 
algunos van caminando, otros más rápido casi 
corriendo, la maestra los observa y sugiere que deben 
ir más despacio para prevenir accidentes. Al llegar a las 
áreas verdes, los niños se sientan a lo largo de un 
tronco y por la vereda, en el centro hay una mesa donde 
la docente ha puesto libros y los ubica de tal manera 
que se puedan ver y los niños puedan elegir. 

Docente: Bien niños, ahora vamos a llamar al más 
tranquilo y atento para que empiece su lectura, y 
recuerden que estaremos leyendo en silencio por 20 
minutos para luego compartir todo lo aprendido, 
también podemos leer en parejas, compartir con un 
compañero el libro que necesita. Empecemos… 

E1: Miss, yo primero 

La asamblea es una estrategia 
idónea para desarrollar la expresión 
oral en los niños a través del 
diálogo, promueve la participación 
personal y colectiva, además 
promueve el desarrollo de la 
escucha activa de los estudiantes 
cuando la maestra o un compañero 
está hablando. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Es importante que la docente sepa 
dirigir a los niños para que puedan 
seguir indicaciones sin necesidad 
que la docente este junto a ellos y 
así se desarrollara la autonomía. 

 

 

En esta actividad tenemos la lectura 
ya que es importante fomentar 
desde muy pequeños y así el niño 
se ira cultivando el amor hacia la 
lectura esta estrategia es muy 
importante para que el niño se 
sienta cómodo al leer en el aire libre 
escogiendo el libro que el niño 
desee compartiendo con sus 
compañeros, la lectura es 
importante desde esta edad que 
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Docente: Hijo, espera, yo estoy observando, espera 
con calma. 

La docente empieza a llamar a diferentes niños de 
acuerdo al orden cómo están sentados.  

La señorita auxiliar del aula quien ha extendido telas de 
colores encima del césped espera a los niños para ver 
que todos tengan espacio dentro de las telas, una vez 
que ya todos están leyendo, la docente observa a 
todos. 

E5: Miss me lees por, favor. 

Docente: Sí, mi amor, vamos a leer juntos. 

Ambos se sientan sobre la tela, y la docente le empieza 
a leer, es un cuento sobre dinosaurios, el niño se ve 
atento, escucha activamente el cuento. Pronto otro 
estudiante se acerca con su libro. 

E6: ¿Miss, léelo sí? 

Docente: Sí, hijo, espera primero termino el de tu 
compañero. 

La docente continúa leyendo, y el estudiante que quería 
ser leído se sienta junto a ellos para escuchar también 
el cuento de los dinosaurios, los 3 terminan la historia 
del cuento. Luego la docente lee también el otro cuento. 
Al terminar de leer a los dos niños, otro niño se acerca 
y pide que le lean, pero ha llegado el momento de 
guardar. 

Docente: Hijo, te leo una parte, y la otra lo dejamos 
para luego, porque tenemos que ir pronto al aula, ¿te 
parece? 

E2: Con la cabeza af irma que sí. 

Al cabo de 5 minutos, la docente dice que ya es 
momento de guardar los libros otra vez sobre la mesa, 
todos los niños se levantan, ubican su libro sobre la 
mesa, hay dos niños que permanecen sentados y la 
docente vuelve a indicar que se ha terminado el 
momento de lectura y se debe socializar lo leído.  

E3: Miss, yo quiero decirle algo… 

Docente: Dime… 

E3: Tráiganos siempre aquí miss, porque me gusta 
mucho. 

Docente: ¡Qué bien…! Así será… 

Al cabo de unos minutos regresan al aula. La docente 
presenta a los niños materiales como harina y papeles 
negros para que realicen el dibujo sobre la harina, los 
niños están en semicírculo y la docente les pide que se 
ubiquen en 2 f ilas sentados para recibir su hoja de color, 
lo ubica sobre el piso, luego encima pone la harina y 
cada niño dibuja lo que observó en la lectura. Algunas 
dibujaron un sol, otros f lores, animales, números, 
vocales y personas, luego de esta actividad socializan 
lo que dibujaron mediante la dinámica “La papa se 
quema” 

servirá para comprender el texto, 
para tener más vocabulario en su 
leguaje, para expresarse con mucha 
fluidez.  

Es importante incentivar al niño a 
leer en un espacio adecuado, 
motivar y estimular para que el niño 
se sienta cómodo al leer una lectura. 

Así desarrollaremos la escucha 
activa para que los niños poco a 
poco vayan aprendiendo a 
escuchar, comprender, tener más 
palabras nuevas en su vocabulario. 

 

 

 

 

 

 

 

Enseñar a los niños a guardar y 
ordenar los libros ayuda a que el 
niño sea más ordenado. 

 

 

 

 

 

 

Socializar lo que leyeron con sus 
compañeros ayuda a que el niño se 
exprese con mucha facilidad 
perdiendo el miedo delate de sus 
compañeros como también 
escuchar lo comprendido 
recopilando la lectura que realizaron 
con sus compañeros ya que es 
importante para el estudiante en su 
comprensión lectora. también es de 
suma importancia invitar a los niños 
que dibujen representando lo que 
más les gusto de la lectura y así 
poder ver la comprensión que 
realizaron de la lectura leída. 
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CUADERNO DE CAMPO 3 

 

Observadoras : Nizama Fernández Katherin Paola. 

                                      Rosillo Tocto Brenda Fabiola 

   Vicente Jiménez Dany Gloria 

Fecha  : 6 de octubre de 2022  

Lugar  :  Institución Educativa Aplicación “Víctor Andrés Belaunde” 

Evento  :  “Lectura del cuaderno viajero” 

 
 

DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

La docente junto a los niños se encuentra sentados en 

asamblea, todos están atentos para escuchar a un 

compañero de aula, quien compartirá con todos, la 

creación de su cuento que realizó en casa con apoyo 

de sus padres. Antes de iniciar la lectura, realizan los 

acuerdos para trabajar de manera armoniosa.   

Al iniciar la lectura el estudiante, va leyendo y 

observando las imágenes de su cuento. Y al f inalizar 

ocurre el siguiente diálogo; 

Docente: Ah ver, niños. Hemos escuchado el cuento 

de nuestro compañero, ahora vamos a comentar lo que 

aprendimos del cuento. (dirigiéndose al estudiante que 

compartió su cuento) ¿qué les quieres preguntar a tus 

compañeros? 

E1: ¿Cómo se llamó mi cuento? 

E2: El conejo sucio 

E1: ¿Por qué al conejo le llamaban sucio? 

E2: Porque no se baña. 

E3: Porque tenía frío y miedo al agua. 

E1: ¿Qué hizo su mamá para que le guste bañarse? 

E2: Le narró un cuento sobre el baño y jugaron juntos 

al bañarse. 

Docente: Muy bien, veo que estuvieron atentos al 

cuento de su compañero, seguramente ustedes han 

aprendido que el baño es muy importante para estar 

limpios y sanos. 

La asamblea es una estrategia 

idónea para desarrollar la expresión 

oral en los niños a través del 

diálogo, promueve la participación 

personal y colectiva, además 

promueve el desarrollo de la 

escucha activa de los estudiantes 

cuando la maestra o un compañero 

está hablando. 

Socializar la creación de sus 

cuentos ayuda para que el niño se 

exprese con facilidad, a obtener 

palabras nuevas en su vocabulario, 

perdiendo el miedo delante de sus 

compañeros como también 

escuchar lo comprendido 

recopilando la lectura que realizaron 

con sus compañeros ya que es 

importante para el estudiante en su 

comprensión lectora. 
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CUADERNO DE CAMPO 4 

 

Observadoras : Nizama Fernández Katherin Paola. 

                                      Rosillo Tocto Brenda Fabiola 

   Vicente Jiménez Dany Gloria 

Fecha  : 10 de octubre 2022  

Lugar  :  Institución Educativa Aplicación “Víctor Andrés Belaunde” 

Evento  :  “lectura espontánea” 
                                                     
 

DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

Al realizar una actividad de aprendizaje, acerca de los 

animales salvajes, los estudiantes están observando 

atentos a la maestra quien ha presentado un títere de 

león. Ha contado una rima sobre su hábitat. Después de 

esta rima se realiza el siguiente diálogo: 

Docente: ¿Dónde vive mi amigo el león? 

E1: En la selva miss 

E2: Yo vi un león en mi tele. 

Docente: Ohm, ¿dónde más han visto un león? 

E3: En el sector biblioteca, aquí le voy a enseñar. (se 

dirige hacia el mueble de libros) aquí está, les voy a leer 

algunas curiosidades de los leones.  

Docente: ¡Bien! Te escuchamos 

El estudiante inicia muy entusiasmado una lectura 

espontánea. Todos sus compañeros escuchan con 

atención. 

La rima es una estrategia que usa 

la docente para motivar a los niños 

y mantenerlos concentrados para 

aprender, favorece la 

comprensión de palabras o 

sílabas con el mismo sonido. Por 

ejemplo: león, canción, melón, etc.  

 

La lectura espontánea favorece la 

autonomía del estudiante, ya que 

permite que elija el libro que quiere 

compartir con sus compañeros, 

desarrolla también la lectura de 

imágenes.  
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CUADERNO DE CAMPO 5 

 

 

Observadoras : Nizama Fernández Katherin Paola. 

                                      Rosillo Tocto Brenda Fabiola 

   Vicente Jiménez Dany Gloria 

Fecha  : 27 de octubre de 2022  

Lugar  :  Institución Educativa Aplicación “Víctor Andrés Belaunde” 

Evento  :  “Dramatización”                           
 

DESCRIPCIÓN REFLEXIÓN 

La docente y los niños se encuentran sentados en 

asamblea, todos están atentos para compartir los 

acuerdos de convivencia, con el propósito de luego recibir 

la visita de los padres de familia de un niño quienes vienen 

a presentar su cuento. 

Docente: ¿Los papás de quién vendrán hoy 

para compartir su cuento? 

E1: Es la familia de Rodrigo.  

Docente: ¡Bien! Hoy recibiremos a la familia de 

Rodrigo. Ahora se van a presentar. 

El estudiante Rodrigo, ingresa de la mano de sus padres 

interpretando a una familia de animales que viven en la 

selva, pero se había dado un problema, así que el hijo de 

los dos conejos lo solucionará. El estudiante, con su 

disfraz imita al conejo realiza gestos y mímicas como 

cuando se siente triste, enojado o de miedo. Finalmente, 

le piden ayuda a Dios y todos los problemas se 

resolvieron. 

La asamblea es una estrategia 

idónea para desarrollar la 

expresión oral en los niños a 

través del diálogo, promueve la 

participación personal y colectiva, 

además promueve el desarrollo 

de la escucha activa de los 

estudiantes cuando la maestra o 

un compañero está hablando. 

En esta actividad tenemos la 

dramatización como parte de la 

creación de un cuento. 

Dramatizar para un niño es 

desarrollar la autonomía, perder 

el miedo al público, permitirle 

expresarse de distintas formas y 

con muchos lenguajes, ellos 

confían en que los espectadores 

les está gustando su 

presentación. Es importante 

fomentar desde muy pequeños y 

así el niño se ira cultivando el 

amor por leer y dramatizar el 

texto leído y más si ha sido 

creado.  
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ANEXO 8 

Matriz de sistematización de los cuadernos de campo 

 
CUADERNO DE 

CAMPO 1 
CUADERNO DE CAMPO 2 

CUADERNO DE 
CAMPO 3 

CUADERNO DE 
CAMPO 4 

CUADERNO DE 
CAMPO 5 

RECURRENCIAS  

La profesora del aula 
recibe y saluda a los 
niños; les echa alcohol 
en las manos y en el 
calzado, les da un 
abrazo de bienvenida. 
Ellos ingresan, toman 
una foto de una caja 
que está sobre el 
pupitre de la maestra, 
luego colocan su foto 
en el cartel de 
asistencia, identifican 
su nombre y se sientan 
en las sillas que ya 
están ubicadas en 
semicírculo. El 
ambiente es agradable 
pues todo está limpio, 
ordenado y ventilado. 
Todos los que han 
ingresado observan con 
mirada sorpresiva el 
espacio de lectura que 
es novedoso, ya que 
los padres han venido a 
aula el f in de semana y 
lo han transformado, 
con títeres, telas, 
pañuelos, libros 
nuevos, y en el centro 
de la pared hay una 
decoración de un árbol 

La docente junto a los niños se encuentra 
sentados en asamblea, todos están 
atentos para compartir los acuerdos de 
convivencia, con el propósito de luego ir a 
las áreas verdes para la lectura al aire 
libre. La docente pregunta: ¿niños, 
¿cuáles son nuestros acuerdos? No 
olviden levantar la mano.  

E1: levantar la mano para opinar 

E2: Compartir con los compañeros 

Docente: ¿y qué van a compartir ahora? 

E2: Los libros 

Docente: ¡bien! Algo más… 

E1: Escuchar atentamente y estar en 
silencio 

Docente: Muy bien, ese es un acuerdo 
importante para el momento de lectura, 
¿y por qué creen que debemos guardar 
silencio cuando leemos? 

E4: Porque nuestro amigo también está 
leyendo y debemos respetar 

Docente: Exacto, muy bien niños, creo 
que ya hemos compartido los acuerdos, 
entonces estamos listos para ir afuera. 

Los niños hacen una columna en la 
puerta del aula, para ir hacia las áreas 
verdes, cuando todos están en la 
columna, la docente indica que ya deben 

La docente junto a los 
niños se encuentra 
sentados en 
asamblea, todos están 
atentos para escuchar 
a un compañero de 
aula, quien compartirá 
con todos, la creación 
de su cuento que 
realizó en casa con 
apoyo de sus padres. 
Antes de iniciar la 
lectura, realizan los 
acuerdos para trabajar 
de manera armoniosa.   

Al iniciar la lectura el 
estudiante, va leyendo 
y observando las 
imágenes de su 
cuento. Y al finalizar 
ocurre el siguiente 
diálogo; 

Docente: Ah ver, 
niños. Hemos 
escuchado el cuento 
de nuestro 
compañero, ahora 
vamos a comentar lo 
que aprendimos del 
cuento. (dirigiéndose 
al estudiante que 
compartió su cuento) 

Al realizar una 
actividad de 
aprendizaje, acerca 
de los animales 
salvajes, los 
estudiantes están 
observando atentos 
a la maestra quien 
ha presentado un 
títere de león. Ha 
contado una rima 
sobre su hábitat. 
Después de esta 
rima se realiza el 
siguiente diálogo: 

Docente: ¿dónde 
vive mi amigo el 
león? 

E1: en la selva miss 

E2: yo vi un león en 
mi tele. 

Docente: uhmmm, 
¿dónde más han 
visto un león? 

E3: En el sector 
biblioteca, aquí le 
voy a enseñar. (se 
dirige hacia el 
mueble de libros) 
aquí está, les voy a 

La docente junto a 
los niños se 
encuentra sentados 
en asamblea, todos 
están atentos para 
compartir los 
acuerdos de 
convivencia, con el 
propósito de luego 
recibir la visita de los 
padres de familia de 
un niño quienes 
vienen a presentar 
su cuento. 

Docente: ¿los papas 
de quién vendrán 
hoy para compartir 
su cuento? 

E1: es la familia de 
Rodrigo.  

Docente: ¡bien! Hoy 
recibiremos a la 
familia de Rodrigo. 
Ahora se van a 
presentar. 

El estudiante 
Rodrigo, ingresa de 
la mano de sus 
padres interpretando 
a una familia de 
animales que viven 

La docente genera 
las condiciones 
para que los 
estudiantes se 
sientan seguros y 
en un clima 
favorable. 

La docente utiliza la 
asamblea como 
una estrategia para 
que se escuchen y 
observen todos 
favoreciendo la 
integración. 

 

La docente 
recuerda las 
normas de 
convivencia que es 
importante para 
trabajar en las 
actividades diarias. 

 

La docente brinda 
oportunidades con 
las lecturas que 
realiza al niño 
donde el niño esta 
tranquilamente 
realizando un 
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con hojas colgantes, 
una casa y 2 niños 
leyendo, que tiene un 
título grande que dice 
SOY LECTOR. 

En asamblea junto con 
los niños la profesora 
inicia la jornada 
pedagógica con las 
actividades 
permanentes: saludo, 
oración, clima, 
calendario, acuerdos y 
responsabilidades.  

Luego de las 
actividades 
permanentes, la 
docente presenta a los 
niños una caja sorpresa 
forrada con varios 
colores y pregunta a los 
niños, a través de una 
canción: “¿Qué será? 
¿Qué será? ¿Qué será 
lo que dice acá? Yo no 
sé, yo no sé, pronto lo 
sabré”. Los niños dan 
sus respuestas: 

E1: Son nuestros 
nombres para ir a jugar 
en los sectores, 

E2: son para reconocer 
nuestros nombres.  

Docente: Muy bien, 
vamos a reconocer 
nuestros nombres y 

avanzar, algunos van caminando, otros 
más rápido casi corriendo, la maestra los 
observa y sugiere que deben ir más 
despacio para prevenir accidentes. Al 
llegar a las áreas verdes, los niños se 
sientan a lo largo de un tronco y por la 
vereda, en el centro hay una mesa donde 
la docente ha puesto libros y los ubica de 
tal manera que se puedan ver y los niños 
puedan elegir. 

Docente: Bien niños, ahora vamos a 
llamar al más tranquilo y atento para que 
empiece su lectura, y recuerden que 
estaremos leyendo en silencio por 20 
minutos para luego compartir todo lo 
aprendido, también podemos leer en 
parejas, compartir con un compañero el 
libro que necesita. Empecemos… 

E1: miss, yo primero 

Docente: hijo, espera yo estoy 
observando, espera con calma. 

La docente empieza a llamar a diferentes 
niños de acuerdo al orden cómo están 
sentados.  

La señorita auxiliar del aula quien ha 
extendido telas de colores encima del 
césped espera a los niños para ver que 
todos tengan espacio dentro de las telas, 
una vez que ya todos están leyendo, la 
docente observa a todos. 

E5: Miss me lees por, favor. 

Docente: sí, mi amor, vamos a leer juntos. 

Ambos se sientan sobre la tela, y la 
docente le empieza a leer, es un cuento 
sobre dinosaurios, el niño se ve atento, 

¿qué les quieres 
preguntar a tus 
compañeros? 

E1: ¿cómo se llamó mi 
cuento? 

E2: El conejo sucio 

E1: ¿por qué al conejo 
le llamaban sucio? 

E2: porque no se 
baña. 

E2: porque tenía frío y 
miedo al agua. 

E1: ¿Qué hizo su 
mamá para que le 
guste bañarse? 

E2: Le narró un cuento 
sobre el baño y 
jugaron juntos al 
bañarse. 

Docente: Muy bien, 
veo que estuvieron 
atentos al cuento de 
su compañero, 
seguramente ustedes 
han aprendido que el 
baño es muy 
importante para estar 
limpios y sanos. 

leer algunas 
curiosidades de los 
leones.  

Docente: ¡bien! Te 
escuchamos 

El estudiante inicia 
muy entusiasmada 
una lectura 
espontánea. Todos 
sus compañeros 
escuchan con 
atención. 

en la selva, pero se 
había dado un 
problema, así que el 
hijo de los dos 
conejos lo 
solucionará. El 
estudiante, con su 
disfraz imita al 
conejo realiza gestos 
y mímicas como 
cuando se siente 
triste, enojado o de 
miedo. Finalmente, 
le piden ayuda a 
Dios todos los 
problemas se 
resolvieron. 

dialogo de dicha 
actividad. 

 La docente narra 
los cuentos con 
ayuda de 
materiales para 
favorecer 
aprendizajes en los 
niños. 

Niños y docente 
motivados en la 
lectura que se 
realiza en 
diferentes 
actividades. 
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para ello necesitamos 
estar muy atentos. 

Los niños reconocen su 
nombre y la docente 
reparte a cada niño, 
después que todos 
tienen su nombre la 
docente les dice que ya 
pueden elegir su sector 
y colocar la tarjeta de 
su nombre en la caja 
que deseen, ya que hay 
una caja forrada con su 
imagen y título para 
cada sector.  

 

La mayoría de niños ha 
elegido el espacio de 
lectura, observan 
emocionados los libros, 
hay 17 niños en el 
espacio de lectura, los 
demás juegan y 
también observan los 
libros que sus 
compañeros están 
leyendo, algunos piden 
que las maestras les 
lean, otros observan 
con cuidados los libros 
con cara de sorpresa. 
En todo momento la 
docente les enseña a 
coger un libro, a no 
tirarlo y cuidarlo para 
que les dure y puedan 
disfrutar del libro por 

escucha activamente el cuento. Pronto 
otro estudiante se acerca con su libro. 

E6: ¿Miss, léelo sí? 

Docente: Sí, hijo, espera primero termino 
el de tu compañero. 

La docente continúa leyendo, y el 
estudiante que quería ser leído se sienta 
junto a ellos para escuchar también el 
cuento de los dinosaurios, los 3 terminan 
la historia del cuento. Luego la docente 
lee también el otro cuento. Al terminar de 
leer a los dos niños, otro niño se acerca y 
pide que le lean, pero ha llegado el 
momento de guardar. 

Docente: hijo, te leo una parte, y la otra lo 
dejamos para luego, porque tenemos que 
ir pronto al aula, ¿te parece? 

E2: con la cabeza afirma que sí. 

Al cabo de 5 minutos, la docente dice que 
ya es momento de guardar los libros otra 
vez sobre la mesa, todos los niños se 
levantan, ubican su libro sobre la mesa, 
hay dos niños que permanecen sentados 
y la docente vuelve a indicar que se ha 
terminado el momento de lectura y se 
debe socializar lo leído.  

E3: Miss, yo quiero decirle algo… 

Docente: Dime… 

E3: tráiganos siempre aquí miss, porque 
me gusta mucho. 

Docente: ¡qué bien…! Así será… 

Al cabo de unos minutos regresan al aula. 
La docente presenta a los niños 
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mucho tiempo. materiales como harina y papeles negros 
para que realicen el dibujo sobre la 
harina, los niños están en semicírculo y la 
docente les pide que se ubiquen en 2 f ilas 
sentados para recibir su hoja de color, lo 
ubica sobre el piso, luego encima pone la 
harina y cada niño dibuja lo que observó 
en la lectura. Algunas dibujaron un sol, 
otros flores, animales, números, vocales y 
personas, luego de esta actividad 
socializan lo que dibujaron mediante la 
dinámica “La papa se quema” 
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ANEXO 9 
 

Antes de la implementación- aula de plan lector 

 
 
 

 
 
 

 

Durante la implementación – aula de plan lector 

 
 

 
 
 

Después de la implementación– aula plan lector 

 
 

Antes de la implementación – aula 4 años 

Así se encontró el aula de plan lector general en condiciones no aptas para 
que los estudiantes realicen la lectura. Se había destinado este lugar como 

para otros fines y no como rincón del plan lector del nivel inicial del colegio 
Aplicación.  

Durante la implementación los padres de familia junto a las docentes limpiaron 
y acondicionaron el lugar para el desarrollo de la lectura de los niños y niñas.  

Así quedó el espacio implementado del rincón de lectura del plan lector 
general del colegio. 
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Antes de la implementación – aula 4 años 
 

 
 
 

 
 
 

Durante la implementación – aula 4 años 

 

 
 
 

 
 
 
 

 
 
 

Así se encontró el aula focalizada de 4 años, estaba poco acondicionado el 
espacio del plan lector no era llamativo y muy poco implementado solo tenía 
un título donde decía que me encanta leer.  

 

Durante la implementación de lectura en el aula de 4 años los padres de 
familia junto a la docente están limpiando, ordenando, organizando y 
decorando el espacio de la lectura de los estudiantes.  
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Después de la implementación – aula 4 años 
 

 
 
 
 
 
 

  

Espacio lector, equipado, organizado e implementado del aula de 4 años del 
colegio Aplicación “Víctor Andrés Belaunde”. 
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ANEXO 10 
Primer festival de lectura – nivel inicial (3,4 y 5 años) 

 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 

  

En esta imagen observamos el momento de recepción de todos los 

estudiantes del nivel inicial en el auditorio de la Escuela de Educación 
Superior Pedagógico Público “Víctor Andrés Belaunde”.   

En esta imagen se observa a los niños 

sentados en sus respectivos lugares en el 
auditorio de la E.E.S.P.P “Víctor Andrés 
Belaunde”.   

  

En esta foto se observa que cada niño 
al ingresar manipula un cuento de 
acuerdo a sus gustos y preferencias. 
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En esta imagen se observa a los niños 

manipular y observar las imágenes de un 
cuento. 

  

En esta imagen   se observa cuando 

cada niño se siente motivado al 
observar los cuentos.  

  

En esta fotografía se puede observar 
el momento del baile con los niños y 
la minie en el auditorio. 

 

En esta imagen se observa la 
bienvenida de la minie con los niños de 

4 años en el auditorio- de la E.E.S.P.P. 
“Víctor Andrés Belaunde”.   

  

En esta fotografía se observa a un 
padre de familia del aula de 4 años 

junto a niños de la misma aula 
dramatizando  el cuento “la tortilla 
flotante” en el auditorio. 

 

En esta imagen el niño de 4 años 
junto con el padre de familia en una 
escena del cuento. 
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En esta imagen se observa a los 

niños de 3 años de edad junto a su 
docente armando un rompecabezas 
en el auditorio. 

  

En esta fotografía se observa a los 

niños de 2 años junto a su auxiliar 
interactuando en el momento 
rompecabezas en el auditorio. 

En esta imagen se observa cuando los 
niños de 4 años interactúan entre sí y se 
concentran al armar un rompecabezas 
en el auditorio. 

  

En esta imagen   se observa a los 
niños de 5 años junto a su auxiliar 
culminando el armado del 

rompecabezas. 
  

En esta imagen   se observa cuando 
la niña de 4 años redacta su cuento 

favorito en el auditorio.  

En esta fotografía   la niña de 5 años 
de edad junto a su docente Rosalina 
declamando una poesía en el 

auditorio. 
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ANEXO 11 

Talleres de producción 

Cuentacuentos con padres de familia (papá, mamá – hijo) 

 

 

 

 

 

 

 

En la foto se observa el cuento “la oruga valiente” interpretado 
por una estudiante junto a su mamá.  

En esta foto se observa la representación de un cuento acerca de un sol donde 
papá y mamá de una estudiante acompañaron a su niña en esta 

dramatización de cuento. 
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En esta imagen podemos observar la dramatización y representación de 
cuento el labrador honrado, interpretado por un estudiante y su mamá. 

En esta imagen observamos una familia, quienes dramatizaron el cuento “la 
mariposa valiente”. 
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En esta imagen, tomada al finalizar un cuento sobre los valores, representado 
por una estudiante junto a su mamá y su tía. 

En esta fotografía se observa un estudiante representando el cuento “el 

pastorcito mentiroso”, él está junto a una vicuña real y ovejas de peluche.  
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En    esta escena nos muestra la parte del cuento “el conejito enfermo” a cargo 

de un estudiante del aula de 4 años junto a mamá, papá y hermana mayor. 
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En esta fotografía se puede observar una familia integrada por papá, 
mamá y estudiante, quienes dramatizaron el cuento “el león y el ratón”, todos 

los estudiantes participan en la fotografía.   

En esta fotografía podemos observar al estudiante junto a sus padres también 
está la docente y compañeros, el estudiante había representado el cuento “la 
gallina y los huevos de oro”.  
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Anexo 12 
Fotos de lectura al aire libre 

 

 
 

 
 

 
 

 
 
 

 

      
 
 
 

 
 
 

 

 
 
 

En esta fotografía podemos observar a los estudiantes acostados de 
diferentes posiciones corporales sobre unas telas que se les ha colocado en 
las áreas verdes, cada estudiante eligió el cuento para leer libremente . 

En esta imagen podemos 

observar algunos niños que se 
encuentran leyendo sus cuentos 
elegidos, algunos leen en pareja y 
otros leen solos. 

En esta fotografía podemos 

observar a dos niñas que observan 
cada una su cuento, están 
concentradas leyendo. 
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ANEXO 13 
EVIDENCIAS DEL RINCÓN DE LECTURA EN CASA 

 
 

 

  
 

 
    

 
 

 
 

La estudiante 1 ha 
implementado su espacio 

de lectura en casa con la 
ayuda de sus padres se 
observa que tiene un fondo 
llamativo que dice “MI 

ESPACIO DE LECTURA” 
también se le ha 
condicionado con algunos 
libros materiales para 

pintar, recortar, escribir y 
dibujar.  

La estudiante 2 ha implementado 
su espacio de lectura en casa 
junto a sus padres tiene en su 

espacio de lectura muchos libros 
de acuerdo a su edad entre ellos 
cuentos, fabulas además tiene 
una pizarra, plumones, tijera y 

papeles en blanco para que pueda 
realizar sus garabatos de acuerdo 
a lo que comprende, también se 
observa piso microporoso y una 

silla a su altura. 
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El estudiante 3 ha 

implementado su 
espacio de lectura con 
libros de diferentes 
tamaños, se observa 

una mesa una silla, 
piso de grasa artificial, 
además tiene 
materiales de 

papelerías para que 
pueda realizar sus 
reproducciones de 
acuerdo a su lectura. 

El estudiante 4 tiene un 
espacio de lectura 
implementado con una 
mini biblioteca de libros 

sobre todo tienen 
imágenes grandes, 
cuentan con un piso 
microporoso para que 

pueda sentarse a leer 
cómodamente. 

El estudiante 5 tiene un 
espacio implementado 
con libros, una mesa a 
su altura, una silla para 
leer cómodamente. 


